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Introduccion

Con frecuencia los docentes nos quejamos de las capacidades de
comprension y produccién de textos, tanto orales como escritos, de nues-
tros alumnos. Nos sentimos desmoralizados al comprobar cémo, a pesar
de los afios de escolarizacion y de las estrategias puestas en practica para
desarrollar esas competencias, éstos no son capaces de alcanzar una
comprensioén y una produccién adecuadas.

Sin embargo, esta situacion, lejos de paralizarnos, nos tiene que permi-
tir que surjan ideas y planteos para buscar caminos promotores de mejo-
res resultados.

Desarrollar la competencia discursivo/textual, propésito de esta publi-
cacion, no es tarea sencilla. El conocimiento de la teoria que fundamenta
una accion sistematica y progresiva resulta indispensable para generar
estrategias que reviertan diagnéstico tan desolador. De ahi que este libro
esté organizado en dos partes.

En los cuatro primeros capitulos, ofrecemos una reflexion general
sobre el tema y una serie de aportes conceptuales que ayuden a los
docentes a una mejor comprension de la problematica. Este conoci-
miento no debe constituirse en una falsa erudicién. Sera, o se volvera
con el tiempo, con la relectura, a partir del intercambio con los colegas,
un fundamento, una certeza, el convencimiento profundo de las bases
que sustentan nuestra practica.



Las actividades finales de cada capitulo tienen la finalidad de que
sean compartidas en grupo, enriquezcan la discusiéon sobre cada tema y
generen la busqueda de alternativas realizables en cada escuela.

En el quinto capitulo hemos decidido presentar algunas situaciones que
estimamos importantes, segln las diferentes edades de los alumnos, para
cumplir con este propoésito. De ninguna manera creemos que son las
Unicas que puedan y deban ofrecerse en el aula. Cada docente, a partir de
su experiencia cotidiana en la escuela las aprovechara, reformulara o
resignificara para animar el avance de sus alumnos.

Durante el desarrollo de estas practicas los alumnos tendran la posibi-
lidad de aprender contenidos -en algunas situaciones de manera implicita
y en otras, explicitamente- que son indispensables para comprender y
producir textos orales y escritos adecuados a diversas situaciones comu-
nicativas, con el objeto de que, cada vez mas, desarrollen sus capacidades
de oyentes, hablantes, lectores y escritores autbnomos. Las actividades
estan pensadas para poner a los alumnos, una y otra vez, ante la oportuni-
dad de encontrarse con las particularidades de diferentes situaciones de
uso de la lengua oral y escrita.

Nuestra esperanza es que los alumnos se apropien de estos contenidos
y estrategias para utilizarlos estratégicamente en otros contextos, de
manera autébnoma e independiente.

Los Autores



Capitulo |

La competencia discursivo/textual

Los seres humanos, desde nuestra primera infancia, hemos buscado siem-
pre el modo de comunicarnos eficazmente a través de los diferentes tipos de
situaciones vinculares en las que participamos. Gradualmente vamos adqui-
riendo y desarrollando una capacidad vinculada a saber cuando podemos
hablar o cuando debemos callar, y también sobre qué hacerlo, con quién,
doénde, para qué y de qué manera. Es decir, desde nifios no sélo adquirimos
un conocimiento de la gramatica de nuestra lengua materna sino que también
aprendemos normas y estrategias validas para el uso adecuado, correcto y
coherente de nuestra lengua en las diversas situaciones y contextos de inter-
cambios comunicativos en los que participamos; pero ademas también
somos capaces de evaluar nuestra participacion y la de los otros.

Nuestra comunicacién verbal no es, pues, una actividad meramente
oracional, sino que se produce a través de textos 0 discursos producidos
en situaciones cambiantes y que condicionan a los interlocutores, quienes
para lograr una comunicacion eficaz y adecuada deben poner en juego
ciertas competencias 0 conjuntos de conocimientos y habilidades que
conforman la competencia comunicativa.

El concepto de competencia comunicativa fue introducido por el
linglista Dell Hymesl. Es este autor quien formula la primera definicion

del concepto en una ponencia donde reflejaba sus criticas al concepto del

1. Hymes, D. (1968) “The Ethnography of Speaking”, en Fishman, J. Readings in the
Sociology ofLanguage., Moulon. La Haya.



competencia linglistica segin lo formula Chomsky para la Gramatica
generativa. Hymes cuestiona este concepto por cuanto en él se hace
abstraccioén de los rasgos socioculturales de la situacion de uso.

En la obra de Chomsky se explicitan dos conceptos claves: aceptabili-
dad y gramaticalidad. El primero es el juicio que emite el hablante nativo
con respecto al grado de produccion y comprension inmediata de una
oracion en un determinado contexto. La gramaticalidad tiene que ver con
la elaboracion de una oracién en cuanto a las reglas de la sintaxis.

Hymes, por el contrario, sefiala que el hablante nativo, ademas de
adquirir las reglas linguisticas (conocimiento de la lengua) que hacen que
su produccion verbal sea gramatical y aceptable, adquiere, simultanea-
mente, un sistema de reglas de uso social (habilidades para usar la lengua)
sin las cuales las reglas linguisticas serian inutiles, de modo que lo que
importa no es solamente lo que el hablante sabe (su conocimiento) sino
también lo que realmente puede decir (su habilidad).

Para él, la adquisicién de la competencia comunicativa por parte del
nifio se puede caracterizar de la siguiente manera:

En la matriz social en que el nifio aprende el sistema de reglas
linglisticas subyacentes, al mismo tiempo adquiere un sistema para usar
el discurso contemplando personas, lugares, propoésitos, estilos, etc., es
decir, todos los componentes de las situaciones comunicativas, conjun-
tamente también con las actitudes y creencias vinculadas a los eventos
comunicativos.

Se desarrollan también pautas del uso secuencia! del lenguaje en la
conversacion, formas de tratamiento, rutinas, tabues, mitos, etc., que en
ultima instancia le permiten incorporarsey participar en la comunidad a
la que pertenece, no s6lo como un miembroparlante, sino como un miem-
bro que se comunicay a cuya cultura pertenece de manera activa.

Podemos afirmar, entonces, que la competencia comunicativa es inte-
gral: involucra actitudes, valores y motivaciones relacionadas con la
lengua, con sus caracteristicas y con sus usos, y con otros sistemas semioti-
cos. Necesariamente, la adquisicion de dicha capacidad esta intimamente
ligada a una determinada experiencia social, a necesidades, a motivaciones
y a acciones.
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En suma, las lenguas estdn organizadas para lamentarse, para suplicar,
para prevenir, para organizar, para defenderse y atacar. El verdadero
sentido de una lengua s6lo se comprende en los ambitos naturales de uso.
Asi entendida, una lengua no es un mero sistema semidtico abstracto,
inmanente, ajeno a las intenciones y a las necesidades reales de los hablan-
tes, sino que se trata de un sistema de representacién y de comunicacion,
de un repertorio de cédigos culturales cuya significaciéon se construye y se
renueva de manera permanente por medio de estrategias de participacion,
de interaccion y de intenciones comunicativas.

El desarrollo de esa competencia comunicativa se requiere tanto para
participar de los sistemas primarios de comunicacion como de los siste-
mas secundarios.

Entendemos por sistemas primarios a los que habilitan la comunicacién
cotidiana. Son validos para los intercambios comunicativos del dia a dia que
implica la vida en sociedad: hablar por teléfono, leer o escribir una carta,
leer un afiche publicitario, escuchar un noticiero radial, ver un programa de
television, mandar mails 0 mensajes de texto, chatear, etc.

Los sistemas secundarios, por el contrario, son de mayor elaboraciéon y
complejidad. La comunicacién en estos sistemas es basicamente escrita,
pero también comprende formas orales como conferencias, foros, semi-
narios, etc. Se trata de la comunicacion literaria, cientifica, técnica, poli-
tica, juridica, académica, periodistica, administrativa, laboral.

Esta claro, entonces, que estamos hablando de una capacidad compleja,
que se configura por la adquisicion y el desarrollo de una serie de
subcompetencias.

Canale y Swain? subdividen la competencia comunicativa en cuatro

componentes o dimensiones:

e La competencia gramatical o conocimiento linglistico (conoci-
miento formal), dominio de las unidades fonoldgicas, Iéxicas, morfo-
sintacticas y semanticas. Esta competencia se requiere para compren-
der y producir el sentido literal de las expresiones verbales.

2.Canale, M. y M. Swain (1980) Theoretical bases ofcommunication approaches lo
second language teaching and testing, Applied Linguistics, Vol. 1,1.



« La competencia sociolinguistica (reglas socioculturales) o capaci-
dad de adecuacion del discurso/texto segun tenia, canal oral o
escrito, situacion de los interlocutores, contexto especifico y propé-
sitos de la interaccién comunicativa. Esta competencia se requiere
para al conocimiento de las normas socioculturales que regulan un
comportamiento comunicativo adecuado en los diferentes &mbitos
del uso linguistico.

* La competencia discursivo/textual (cohesion de formas y coheren-
cia de sentido). Esta competencia concierne a la capacidad de inter-
pretar y producir textos de diferente tipologia caracterizados por su
coherencia, cohesién y adecuacién al contexto comunicativo.

 La competencia estratégica (garantia de flujos de comunicacién) o
procedimientos de los interlocutores para definir y matizar progre-
sivamente los significados que transmiten, para realizar ajustes,
formular aclaraciones, llevar a cabo precisiones; es decir, para utili-
zar todos los recursos linguisticos, paralinglisticos y no linglisticos
de que disponen a fin de evitar interferencias en la comunicacion.

Eco' incluye también una competencia enciclopédica (contenidos
culturales) referida a la capacidad de poner enjuego, en los actos de signi-
ficacion y comunicacion, los saberes con los que contamos y que hemos
construido en el ambito de la cultura escolar o socio-cultural en general,
y en el micro-entorno local y familiar. Se trata de un conjunto de saberes
cientificos y experienciales, convenciones sociales, creencias, valores e
ideologias que permiten comprender y producir diferentes tipos de textos
en distintos contextos comunicativos.

LomasB8 recomienda que no se deben descuidar dos dimensiones que,
aunque no son contempladas por los autores tradicionales, integran la compe-
tencia comunicativa: la competencia literaria y la competencia semiotica.

< Competencia literaria: Es la capacidad de poner en juego en los
procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la

3. F.co, U. (1981) Lector infabula, Lumen, Barcelona; y (1992) Los limites de la inter-
pretacion, Lumen. Barcelona.

4. Lomas. C'. (1999) Como ensefiar a hacer cosas con laspalabras. Teoriay practica de
la educacion linguistica. 2 vols., Paidés, Barcelona.

12



frecuentacion de las obras mismas, y del conocimiento directo de un
ndmero significativo de éstas.

< Competencia semiotica: Incluye los conocimientos y habilidades
para el manejo de los usos y formas icono-verbales de los nuevos
medios de comunicacion e informacién. Se trata de competencias
para manejar los soportes fisicos por los que circula la informacién
y para relacionar, interrelacionar, poner en red, recuperar, conectar,
interpretar, asociar, organizar, tomar el control y construir la propia
comprension.

En este libro nos ocuparemos del desarrollo de una de las dimensiones
de la competencia comunicativa: la competencia discursivo/textual. Para
ello nos valdremos de esta cita de Bassols y Torrent5: Los estudiosos de
los géneros textuales de la llamada Escuela de Ginebra (Adam, Bronc-
kart, Dolz...) consideran que los nifios distinguen los distintos tipos
textuales siempre que los textos sean adecuados a sus capacidades inte-
lectuales... No aceptan la idea de ensefiar a escribir; creen que no se
ensefia a escribir, sino a narrar, contar, describir, argumentar... Hemos de
conducir a los alumnos a una situacion comunicativa que provoque su
actuacion verbal de cara a un objetivo comunicativo. Por lo tanto, desde
muy pronto, se ha de trabajar con una gran diversidad de textos, y buscar
siempre aquellos que motiven al alumno por su interésy por ser adecua-
dos al desarrollo analdgico, abstractivoy de comprensién de cada edad.
En definitiva, textos sociales, auténticos.

Segun esta consideracion, los alumnos han de relacionar palabras, buscar
ideas, hacerse entender, a partir de una ensefianza que les permita la cons-
truccion del conocimiento por la via méas funcional y especifica, mas abierta
y flexible, méas directa y duradera. Asi, el abanico textual que trabajaremos
desde los primeros afios ird aumentando la complejidad, en progresion heli-
coidal, a medida que los alumnos vayan progresando en sus niveles de
conceptualizacién y de frecuentaciones con la lengua oral y escrita.

Sefialan, ademas, Bassols y Torrent que los miembros de la Escuela de
Ginebra sostienen que es preciso superar la idea de que se ha de comenzar

5. Bassols, M. y A. Torrent (1997) Modelos textuales. Teoria y practica. Octaedro,
Barcelona.
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por lo mas “sencillo” (fonemas, palabras, frases) para llegar al analisis de
lo méas “complejo” (los textos), dado que se trata de un camino del todo a
la parte y de la parte al todo: del texto a las unidades constitutivas, para
volver finalmente al texto.

Nuestra meta en este aspecto deberia ser identificar las mejores estra-
tegias para ensefiar a los escolares a enfrentarse a los textos, tanto para su
interpretacién como para su produccion.

De esta manera, habremos de ensefiar la lengua como un producto que
tiene lugar en el seno de una comunidad entre varios hablantes que, en
una situacién comunicativa real, persiguen unos propdsitos determina-
dos. Se trata de plantear un enfoque comunicativo de la ensefianza de la
lengua, concebido no como un método, sino como un conjunto de orien-
taciones generales encaminadas a desarrollar en el alumno su competen-
cia comunicativa.

REFLEXIONES PARA EL DOCENTE

¢En qué consiste la competencia comunicativa? Observe como se mani-
fiesta en las siguientes situaciones:

m Lea la historieta de Quino que aparece a continuacion, publicada
en Clarin Revista, el 1 de diciembre de 1985.

¢Quién es el protagonista y cuél es su necesidad?

Enumere sus permanentes logros y fracasos.

¢Por qué no puede actuar en forma adecuada, correcta y coherente?
Elabore una definicion de competencia comunicativa empleando las

A WD R

siguientes expresiones:

individuo sistemas semioticos

determinada comunidad

- conocimientos y aptitudes
socio-cultural

14



m Le presentamos el siguiente titular (aparecido en tapa de un
numero de la Revista Noticias del afio 2001):

GARPAS, MALHECHOR, BASALTAR

Lo acompafia una imagen de tres jinetes (politicos del momento) paseando en
camello por una zona desértica.

15



Las tres palabras del titulo surgen de la alteracién y/o del agregado de
fonemas.

¢Que asociaciones se plantean en cada caso?
Por desplazamiento, ¢a quiénes le permiten evocar?
Las imagenes que las acomparfian, conjugan y refuerzan un doble
significado. Expliquelo.
4. ;Qué efecto produce este juego creativo de palabras?

m Especifiqgue y fundamente tedricamente qué sub-competencias
comunicativas debié poner en juego para comprender y realizar
cada una de las actividades anteriores.

m Transcribimos a continuacién fragmentos de una clase de Lengua
para que lea atentamente y realice las actividades que siguen:

Practicante en su Residencia docente
Lengua - 40 grado
Tema: el cuento

Practicante, en el frente:
-Los cuentos son narraciones donde trabajan distintos personajes. Gene-
ralmente los personajes son animalitos. Son maravillosos porque, por
ejemplo en este cuento, hay un castillo de chocolate. jQué mas les puedo
decir del cuento?... Son folkléricos y andnimos porque se van transmi-
tiendo de generacion en generacion.
-¢La ideita del cuento esta clara, verdad?

Saquen el libro... Vamos a leer el cuento "EI camino de chocolate".

Una nena:
-Sefio..., yo traje dos cuentos...

Practicante:

Bueno, pero guardalos, vamos a leer el del libro.
(Lee el cuento.)

16



-¢ Es maravilloso este cuento?... jLevantando la mano...! {No contesten
todasjuntas!

¢Cémo era el camino?

[...]

Ahora voy a hacer otra pregunta. pero no tiene que ver con el cuento. Y
contesten de a una..., levantando la mano... ;Qué es inapetente? (la pala-
bra aparece en el relato).

Una nena:
-Cuando no tiene apetito...

Practicante:
Rapidito, buscando en el diccionario, rapidito. Yo quiero el significado.

Otra nena;
"desgano de comer algo ".

Practicante:
Muy bien. Ahora a buscar el sinénimo.
jo..d
(El “comentario” del cuento duré 10 minutos.)

La practicante escribe algunas preguntas en el pizarron: 1- Nombra a los
principales personajes del cuento. 2- ;/Quién encontré a los chicos? 3-
¢ Te gustaria encontrar un camino de chocolate? 4- Nombra hechos mara-
villosos.

Nenas, me tienen que contestar en oracion. Si contestan directamente "los
chicos ", asi solo, a mi no me gusta.

Una nena:
Sefio, cuando termine con esas preguntas, ¢puedo seguir trabajando con
Geometria?

La practicante:

-No. no. no..., cuando termines esto vas a seguir trabajando en Lengua.

[..]

17
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Una nena:
-Seforita, mire...

La practicante:

-No. después corrijo cuando esté todo.

[...J

(A las nenas les resulta dificil nombrar “hechos maravillosos™.)

La practicante:
-Yo quiero que tengan iniciativa ustedes, hay tantas cosas lindas...

Una nena:

jAh!... como si nosotras contaramos el cuento... (no saben qué hacer: si
contar “hechos maravillosos” de cuentos conocidos o si los tienen que
inventar).

La practicante (a una nena).
¢ Ya terminaste?... mmm... demasiado rapido para que esté bien.
(A la clase.)
-Bueno, bueno... (y sefiala a cuatro nenas) ustedes van a ir leyendo las
respuestas en voz alta. Una cada una.
(las nenas lo hacen, el resto escucha.)
-Ahora me dejan el cuaderno en el escritorio asilescorrijo a cada una. jAh!...
jpara la préxima, traigan una noticia deportiva! Pueden salir al recreo...

1. ¢Qué debilidades y fortalezas se desprenden de la intervencién de la

practicante? Escriban un comentario en funcién de las visiones de
Chomsky y | lymes. ¢;Cual hubiera sido su actitud frente a cada ““debi-
lidad pedagdgica” de la residente?

Con el objetivo de habilitar a los estudiantes a desarrollar las compe-
tencias necesarias para comprender y producir textos-discursos efica-
ces y adecuados, reformule la clase y detalle recursos y actividades
que desarrollaria. ¢(Cudantas clases destinaria al tema? Programelo en
un cuadro como el que sigue:



Docente:

Competencias comunicativas
a desarrollar

Gramatical
Socio-linglistica
Discursivo textual
Estratégica
Enciclopédica
Literaria

Semidtica

Tema: El cuento

ENFOQUE COMUNICATIVO

Clase 1
(recursos y actividades)

Clase ...
(recursos y actividades)

19






Capitulo |l

El texto

Hacia una aproximacion de su definicion

Conocer nuestra cultura es saber leer los textos en donde aparece
construida como discurso. Los nuevos disefios curriculares recogen esta
intencion para dotar al alumno de unas competencias comunicativas que
vayan mas alla de saber sobre la sintaxis de la oracion... La comunica-
cion se construye desde el texto, en el que se configura el sujeto de la
palabra, como entidad que hablay es hablada por el lenguaje.!

La palabra texto ha sido usada desde siempre en la escuela, pero con un
significado muy distinto al que hoy en dia le confieren tanto la linguistica
como la didactica. En general, se resefiaba para referirse a las produccio-
nes literarias.

Hoy, cuando asumimos que el objetivo de la ensefianza de la lengua es
desarrollar la competencia comunicativa de los alumnos, resignificamos el
concepto de texto para referirnos con él a toda unidad comunicativa cifrada
en uno o varios cédigos. Hablamos, entonces, de diferentes tipos de texto
aplicados en diferentes contextos y con diferentes funciones, cuyos
elementos esenciales deberemos distinguir para favorecer y mejorar en el
aula el uso de la lengua en diversas situaciones de comunicacion.

A partir de los nuevos enfoques para la ensefianza de la Lengua, los
docentes hemos de centrar nuestra tarea en la actividad comunicativa en

1. CEREZO Arriaza, M. (1997) Texto, contextoy situacion. Octaedro. Barcelona, p. 7.
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general pero, muy especialmente, en la actividad comunicativa verbal y en
los textos mediante los cuales los hombres intercambian significados, en
situaciones comunicativas concretas. Estas constituyen categorias recto-
ras en las que se debe focalizar la atencion de los alumnos.

Sostenemos, por lo tanto, que la unidad de analisis es el texto... como
forma de la actividad humana? y, a partir de esta conceptualizacioén, carac-
terizaremos dicha unidad de andlisis.

No existe en la actualidad un gran consenso para definir este término.
Esta nocion ampliamente utilizada en el dominio de la linguistica... rara-
mente se define de manera clara: algunos limitan su aplicacion al
discurso escrito, incluso a la obra literaria: otros ven en ella un sinbnimo
de discurso: por ultimo, un grupo le concede una extensién transemidtica.
hablando de textofilmico. texto musical, etc.3

En razén de establecer un posicionamiento razonablemente abierto,
enunciamos la siguiente definicién para luego analizarla en detalle:

Texto es toda unidad de comunicacion, cifrada en uno o en varios
cadigos, concluida y autdbnoma, configurada por un contenido y un
espacio retérico.

e ..unidad de comunicacién porque se trata de una secuencia de
signos que produce sentido. Es necesario, en este punto, recordar que
comunicarse no es enunciar una sucesion de signos, sino transmitir
un contenido completo. Por ejemplo: si entramos a un aula y encon-
tramos, en el pizarron borrado luego de una clase, la palabra
“cerrado”, resulta imposible discernir a qué refiere ese término. Sin
embargo, la misma palabra en un cartel adherido a la puerta de un
negocio permite entender que no es el momento de atencién y que se
debera regresar mas tarde si necesitamos comprar algo. Tal unidad
de comunicacion es independiente de su extension e incluso de su

2. Carozzi de ROJO, M. (1994) "El lugar de los Lugares Comunes”, en laies, G (comp.)
Didacticas Especiales. Estado de! debate. Aique, Buenos Aires, pp. 42-43.

3. DuCROT, O. y SCHAEFFER, J. M. (1998) Nuevo diccionario enciclopédico de las Cien-
cias del Lenguaje, Arrecife, Madrid, pag. 547.
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forma. De esto se infiere que texto puede ser tanto una sucesion de
sonidos sin forma fonoldégica como el ssss para pedir silencio, como
las mas de mil paginas de La guerray la paz de Tolstoi.

e« ..cifrada en uno o varios cédigos implica que no siempre la
secuencia de signos es de caracter linglistico. Asi son textos los
carteles, las indicaciones de transito, los mapas, una partitura musi-
cal, la tapa de un libro, etc.

e ...concluida y auténoma significa que la unidad de comunicacién
-el texto- es portadora de un sentido pleno por si misma; no es
necesario apelar a instancias superiores que le den sentido. El texto
tiene autonomia comunicativa, conforma un todo semantico, es
cerrado. Por ejemplo: el capitulo XVIII: “Donde se cuentan las
razones que pasd Sancho Panza con su sefior Don Quijote, con otras
aventuras dignas de ser contadas” es un fragmento del texto Don
Quijote de la Mancha, que guarda interdependencia con los capitu-
los anteriores y posteriores; mientras que la novela El curioso
impertinente, incluida en los capitulos XXXIII a XXXV de la
misma obra, puede leerse de manera independiente, constituyendo
un texto por si misma.

» ...configurada por un contenido y un espacio retérico significa
que todo texto contiene un tema o conjunto de informaciones, pero
los datos se presentan en funcién de una serie de convenciones
asociadas a los interlocutores. Por ejemplo: varios textos pueden
referirse a la clonacién -comparten el contenido- pero no seran
idénticos en cuanto a su organizacion si uno trata de que un lector
inexperto entienda y aprenda ciertos conceptos sobre el tema (libro
de texto de nivel bésico); otro, de presentar una teoria propia ante
un grupo de expertos (texto especializado o cientifico); otro, de
demostrar lo que se ha aprendido para aprobar (un examen); y otro
de interesar al publico en general sobre un tema que desconoce
(articulo de divulgaciéon cientifica). Es decir: tienen diferentes
espacios retoricos.

De lo desarrollado en los parrafos anteriores, se puede establecer que

los codigos expresivos -linguisticos, graficos, jconicos-, las informacio-
nes que del texto se desprenden, el objetivo de su escritura, el tono, el
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registro y los saberes que deben conformar la competencia del lector,

permiten analizar la riqueza de significados y las lecturas posibles que

encierran los textos.

Texto, contexto y situacion

La gran mayoria de los textos serian imposibles de interpretar si s6lo

conociéramos el significado estricto de los signos empleados e ignorara-

mos las circunstancias, los motivos y los efectos de las informaciones

transmitidas. Existe un conjunto de conocimientos y creencias comparti-

dos por los interlocutores de un intercambio comunicativo que son perti-

nentes y necesarios para interpretar y producir significados.

Por ejemplo: Si digo a alguien:

a)

b)

Si no estoy, dejale el sobre al portero, la persona con quien hablo
sabe que me estoy refiriendo a quien trabaja como portero en el
edificio donde vivo. Puede determinar el referente de la expresion
empleada.

Esta oficina abre los lunes puede interpretarse como abre inclusive
los lunes si ése es el dia habitual de cierre de organismos similares,
0 que abre solo los lunes. La eleccién entre las diferentes interpre-
taciones, para suprimir la ambigledad, dependerd de que se
conozcan las circunstancias.

c) /ras al cine mafana puede entenderse como una promesa, una

predicciéon o una orden, segun sean las relaciones entre los interlo-
cutores. Esta situacion permite determinar la naturaleza del acto
de habla.

Es decir que existe dependencia entre el texto mismo y el contexto.

En general, en linguistica, se entiende por contexto al conjunto de cono-

cimientos y creencias compartidos por los interlocutores de un intercam-

bio verbal que son pertinentes para producir e interpretar sus enunciados.

No solo se refiere al contexto semantico, sino a las circunstancias en
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medio de las cuales se desarrolla el acto comunicativo. Sus matices,
permiten clasificarlo en:

m Contexto linglistico (a veces llamado “cotexto"): en este contexto,
una palabra adquiere su significado con referencia al significado de
los otros. Es decir, que esta formado por el material que precede y
sigue a un enunciado y resulta de gran importancia para inferir
palabras o enunciados desconocidos en actividades de lectura o de
comprension del texto. Observemos cémo funciona el contexto
linglistico en los siguientes ejemplos:

a) ¢Por qué no nos confundimos cuando alguien nos comunica algo
utilizando la palabra timbre*! Porque es seguro que la persona que
la utiliza la dira junto con otras que forman su contexto lingiis-
tico y que ayudan a precisar su significado. Este cotexto ayudara
a atribuir la acepcion precisa de la palabra.

El empleado del correo estampé en la carta el timbre postal.

Su particular timbre de voz siempre fue reconocido por los compafieros
del coro.

i lodos se levantaron cuando escucharon que tocaban el timbre con
tanta insistencia!

En estos ejemplos hay algunas palabras clave que precisan el signifi-
cado. En la primera oracion, la expresion empleado de correo ubica a la
palabra timbre en el contexto de un servicio publico destinado a dili-
genciar correspondencia, jdea que esta reforzada por el adjetivo postal.
En la segunda, las palabras vozy coro aluden al sonido de la voz. En el
tercer ejemplo, la palabra tocaban sefiala a qué clase de timbre se hace
referencia.

b) La expresion asomaba de su boca, segln se trate el tema, inter-
pretaremos que:
— asomaba de la abertura del tubo digestivo o
— asomaba de la entrada o salida del tunel.
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m Contexto situacional es el conjunto de datos accesibles a los partici-
pantes de una conversacion, que se encuentran en el entorno fisico
inmediato. Es decir que se refiere a la situacion de los hablantes en
el espacio, en el tiempo y en el didlogo. Veamos algunos ejemplos:

a) Para que el enunciado Encendé la luz, porfavor tenga sentido, es
necesario que haya ciertos requisitos contextlales que son parte
de la situacion de habla: que esté oscuro y que haya una tecla de
encendido, entre otras cosas.

b) También algunas palabras o expresiones que hacen referencia al
lugar (cerca-lejos; enfrente-atras; a la izquierda-a la derecha;
arriba-abajo; aqui, alla, éste, aquél, etc.) reciben su significa-
cion por la situacion en el espacio del hablante.

iYo estoy aca!

A
Ustedes estan cerca de
mi pero ella esta alla.

m4 “Paciente* esta a la
izquierda del medicoy
éste, al costado de un

tablero con cartas.
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m Contexto fisico: este tercer tipo de contexto no recurre a las otras
palabras que aparecen junto con aquélla cuyo significado queremos
precisar, ni a la situacion en el espacio, en el tiempo o en el didlogo,
sino que se apoya en el mundo exterior, en el mundo fisico que
nos rodea. Veamos algunos ejemplos:

a) Un enunciado tan simple como ¢Qué hora es? puede dar lugar a
varias interpretaciones segun donde se emita:

— Durante una conferencia, si alguien se lo dice a su compafero
de asiento, se interpreta como Estoy aburrido, ¢falta mucho
para que termine?.

— En la calle, si un transetunte formula la pregunta, s6lo desea
saber la hora.

b) Las palabras damas y caballeros, inscriptas en dos puertas dife-
rentes de lugares como un cine, un bar o un hotel, nos dan el
sentido preciso de su significado. Este contexto es selectivo y
econémico ya que aparece en un lugar determinado y destinado a
quienes necesitan recibir esa informacién, como también funcio-
nan los letreros No estacionar o Farmacia, o Entrada-salida, o
Boleteria, o la palabra Fragil adherida a una caja, etc.

Las palabras "escuela” y "mi
colé*, en estas imagenes,
determinan con claridad el
significado y la funcién del
edificio al que aluden.
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El contexto fisico no s6lo se aprovecha para los signos lingiisticos,
sino que en él se apoyan muchas otras clases de signos, como los que
se utilizan en el cédigo de caminos y otros. Observe los que aparecen a
continuacioén y describa el contexto fisico al que refieren:

NO POTABLE
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En consecuencia, debemos estar atentos respecto de su empleo ya que
el contexto fisico puede anular el contenido de un mensaje. Por ejemplo,
un cartel de No hay localidades tiene sentido en la ventanilla de un teatro,
pero no tendria significado en mitad de una calle.

m Contexto sociocultural: en rasgos muy generales podemos decir
que representa todo el cumulo de conocimientos que tiene el
hablante por el simple hecho de vivir en una comunidad -historicos,
adquiridos en la escuela y de su propia experiencia, entre otros- Es,
por tanto, la configuracién de datos que proceden de condiciona-
mientos sociales y culturales sobre el comportamiento verbal y
su adecuacion a diferentes circunstancias. Hay regulaciones
sociales sobre como saludar, por ejemplo, o sobre qué tratamiento o
registro linguistico usar en cada tipo de situacion.

TJBEOt
NOT19BE

t*XU>MISMO

Observemos este fragmento de una de las historietas de Caloi4. Para
que logre el efecto deseado -el humor- necesitamos de nuestro conoci-
miento del mundo adquirido: comprender el inglés, haber leido el texto de
Shakespeare y, ademés, el significado social compartido de lo que “dice”
la calavera. S6lo con estos saberes previos podremos darle el sentido al
mensaje y sonreir frente a la creatividad del autor argentino.

4. Disponible en: http://www.caloi.com.ar/caloidoscopio new/caloidoscopio.htm#%20.
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Por otro lado, todo enunciado ha de adaptarse a marcos conceptuales o
de referencia que pertenezcan a la experiencia del emisor y del receptor y
se ordenen en torno a un campo conceptual que recoja todos aquellos
conceptos, acciones y relaciones que tienen que ver con él.

En sintesis:

El contexto linguistico es producto de la situacion comunicativa, a
diferencia de los contextos situacionales, fisicos y socioculturales
que actiian como condicionantes de la situacion comunicativa y de
los mensajes que de ella surgen.

Para poder actualizar todos estos significados y connotaciones textua-
les es menester utilizar la enciclopedia expresiva que todos poseemos en
mayor o en menor medida. La enciclopedia alberga, a diferencia del
diccionario, los significados contextuales y situacionales de las unidades
comunicativas, capturados en la memoria de los hablantes, en razén de su
experiencia como emisores o destinatarios de mensajes en diversas situa-
ciones en las que se han visto involucrados. El diccionario redne solo los
significados literales, independientes de la situacién de uso; la enciclo-
pedia, los significados regulados socialmente.

Las propiedades textuales

Para que un acto comunicativo pueda ser considerado verdaderamente
un texto, debera tener textualidad, es decir, debera cumplir con ciertas
propiedades textuales. Por ejemplo: un listado inconexo de frases sobre
un mismo tema no constituye una unidad comunicativa porque le falta la
estructuracion de las ideas para expresar un significado completo.

Las propiedades o condiciones de textualidad son las siguientes:
cohesién, coherencia, intencionalidad, aceptabilidad, informatividad,
situacionalidad e intertextual idad.
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La cohesién tiene que ver directamente con la forma de un texto y
los enlaces entre las partes “en superficie" de dicho texto. Para que
éste sea cohesivo, debe estar “ordenado”. Una definicion de este
principio, en tres palabras, podria ser “continuidad de forma™.

La coherencia se manifiesta en un nivel mas profundo y esta direc-
tamente relacionada con el sentido, con el valor semantico de las
unidades que lo constituyen. Un texto coherente es aquél en el que
existe una continuidad de sentido, una jerarquia semantica.

La intencionalidad es un principio de caracter sociolingiistico que
puede definirse como la actitud del productor del texto, que intenta
obtener unos objetivos prefijados, elaborando una unidad coherente
y cohesiva.

La aceptabilidad se trata también de un principio socioligiistico que
consiste en la aceptacion del texto producido por parte del destina-
tario quien percibe un texto claro y coherente, elaborado con una
intencion determinada, en un contexto sociocultural concreto. Cier-
tos textos pueden ser comprendidos por determinados destinatarios
y resultar incomprensibles para otros, sin que ello implique falta de
aceptabilidad. Por ejemplo, si un texto trata un tema especializado,
es logico que se utilice la terminologia especifica del campo disci-
plinar y que se eviten las expresiones coloquiales.

La informatividad es un principio computacional que tiene que ver
con el grado de novedad que presenta un texto (teoria de la infor-
macién). En la comunicacion se busca transmitir informacién
nueva, aportar novedades, evitar las tautologias. Con la informativi-
dad se hace referencia al grado de prediccion o probabilidad de
determinados elementos o informaciones que aparecen en el texto.
Los textos con mayor carga informativa requieren una atencién
mayor que los textos facilmente predecibles. La estructuracion de
un texto estd regida por un equilibrio justo entre informaciones
nuevas e informaciones conocidas.

La situacionalidad se refiere al conjunto de factores, tanto espa-
ciales como temporales, que hacen que un texto sea relevante con
respecto a la situacibn comunicativa que se presenta. lodo texto
se enmarca en dos coordenadas: espacio y tiempo. Ademas es
necesario incluir en esta categoria condiciones impuestas por los
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interlocutores como la edad, la situacioén, el nivel sociocultural.
La serie de estrategias que se siguen para ir hilando el texto, se
enmarcan en este principio.

e La intertextualidad supone que todo texto depende de uno o varios
textos anteriores. Un texto tiene sentido en funcién de otros textos y
discursos. Los textos se adaptan a unos modelos, a unas reglas
preestablecidas por convenio. Por ejemplo: el titulo de la pelicula
Suefio de una noche de invierno hace referencia a la comedia de
Shakespeare Suefio de una noche de verano.

e La disposicion grafica es la representacion esquematica de la
diagramacion caracteristica de los textos y refleja su organizacion
l6gica. Abarca las llamadas convenciones sociales de cada tipo de
texto: formato, disefio, tipografia, etc.

El texto y el paratexto

lodo texto impreso se compone de un cuerpo central informativo y de
diversos componentes textuales que lo enmarcan. Este “enmarque” -que
siempre es significativo- se denomina paratexto.

Todos los elementos que, en una publicacion, acompafian al cuerpo
central de la informacién (titulos, subtitulos, prélogos, dibujos, tapas,
contratapas, solapas, portadas, fotografias, epigrafes, diagramas, graficos,
infografias, recuadros, tablas, esquemas, destacados tipograficos, etc.)
constituyen su paratexto.

El paratexto es un operador estratégico orientado a satisfacer las diver-
sas exigencias de un lector plural. De ahi que en los textos escolares, los
elementos paratextuales jueguen un doble papel esencial: por una parte,
vuelven visualmente atractivo el disefio y captan la atencién del destina-
tario alumno; por otra, sirven para completar, ampliar, sintetizar y jerar-
quizar la informacién que se proporciona en el cuerpo principal, orien-
tando la lectura. En tanto discurso auxiliar al servicio del texto, separa,
une, vincula, ordena, resalta, jerarquiza, completa la informacion sin inte-
rrumpir el continuuni del texto principal.

32



..."la categoria de paratexto es propia del mundo grafico, (pie
descansa sobre la especialidady el caracterperdurable de la escritura .5

El paratexto puede ser verbal: prélogos, epigrafesy notas; jcénico: ilus-
traciones, infografias, graficos, tablas; o material: disefio y tipografia. En
las publicaciones editoriales el paratexto suele dividirse entre el autor y el
editor. A cargo del primero suelen estar algunos destacados, los titulos,
subtitulos, notas, diagramas, mapas conceptuales. A cargo del segundo, las
solapas, tapas, contratapas e ilustraciones.

REFLEXIONES PARA EL DOCENTE

m Elabore un texto de trama conceptual que integre las ideas clave
de esta unidad con el contenido del glosario que le presentamos
a continuacion. Puede utilizar como paratextos orientadores los
siguientes subtitulos: 1- Criterios metodoldgicos para la ense-
fianza de la lengua. Objetivos generales de la educacién linglis-
tica. 2- El texto como unidad de comunicacion.

Glosario

Aprendizaje significativo: proceso de aprendizaje sustentado en la
posibilidad de establecer vinculos sustantivos y no arbitrarios
entre los nuevos contenidos a aprender y los saberes disponibles
por el sujeto.

Ciencias del lenguaje: conjunto de disciplinas que estudian el
lenguaje (psicolingiistica, sociolinguistica, semidtica, filosofia,
cibernética, retérica, teoria literaria, entre otras).

Competencia comunicativa: conjunto de conocimientos linguisti-
cos y habilidades comunicativas que se van enriqueciendo a lo

5. Alvarado, M. (1994), Paratexto. UBA, Buenos Aires, p. 28.
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largo del proceso de socializacién que permiten usar el lenguaje
apropiadamente en diversos contextos socioculturales.

Enfoque comunicativo-funcional: paradigma didactico centrado
en el desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos
que articula el conocimiento formal con el conocimiento instru-
mental de la lengua y concede importancia fundamental a los
contenidos procedi mentales.

Lenguaje: desde un punto de vista funcional, es la actividad
humana compleja que asegura las funciones basicas de comuni-
cacion y representacién. Desde un punto de vista estructural es
un sistema de signos interrelacionados.

Practicas discursivas: usos sociales del lenguaje, tanto comprensi-
VOS como expresivos, en toda su complejidad y diversidad segun
los distintos parametros de la situacion comunicativa.

Teoria constructivista: paradigma que sostiene que toda situacion
de aprendizaje implica, necesariamente, una atribucion de signi-
ficado por parte del sujeto que aprende, tanto al objeto de cono-
cimiento como al contexto institucional c¢ interpersonal donde
ese aprendizaje se produce.

Transposicion didactica: conjunto de decisiones acerca de la selec-
cion, jcrarquizacion y sccucnciacion de objetivos, contenidos y
estrategias didacticas que establecen la distancia entre el conoci-
miento erudito y el conocimiento ensefiado.

m Ponga en juego todos los contenidos presentados en la unidad y
reflexione sobre la construccidn de la siguiente propuesta didac-
tica. Para ello, resuelva las actividades que aparecen intercaladas:

Se provee a los alumnos una narracion dividida enfragmentos, presen-
tados en desorden. La consigna consiste en reconstruir el texto.

1. ¢Qué caracteristicas debera presentar ese texto para ser considerado
como tal?

2. ¢Es necesario que se respete su estructura original? Fundamente.
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Se entrega a cada alumno una tarjeta en donde consta la estructura
dislocada. Sepide que lean, enforma individual, atentamente el textoy se
realizan las primeras constataciones enforma conjunta: que el texto esta
desordenado y Aay que ordenarlo.

3. Mencione las condiciones de textualidad que debera saber aplicar el
estudiante para “ordenar” esa estructura.

4. Sugiera una consigna -desde la normativa de la lengua- que le
permita al alumno comenzar a organizar el relato.

Se pide a los alumnos que. grupalmente, luego de estas anticipaciones,
recorten los fragmentos del texto y procedan a su reconstruccion. Los
alumnos intentan el armado del texto.

Cada grupo confronta su produccion con el resto de los grupos. Esta
puesta en comun permite reflexionar sobre el papel del contexto, los cono-
cimientos previos que aporta el lector para poder resolver el problema.

5. ¢A partir de qué paradigma didactico estd pensada esta propuesta?
Fundamente.

m Recupere un viejo manual de su area, elija una unidad didactica
y determine:

a) en qué medida los textos destinados al alumno posibilitan u obtu-
ran el desarrollo de la competencia comunicativa de éste. Observe,
por ejemplo, si hay variedad de cdodigos, si estan acompafiados de
paratextos y cual es su funcioén, si su eleccidon despierta el interés
del estudiante en cuanto al contenido, a los colores..., si cumple
con las propiedades de textualidad, etc.

b) Sugiera actividades superadoras.
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Capitulo Il

Tipologias textuales

Cotidianamente interpretamos y producimos una gran diversidad de
textos en diferentes situaciones de comunicacion; somos perfectamente
capaces de distinguir una conversacion de una entrevista o de una confe-
rencia y sabemos que no son idénticos el prospecto de un medicamento,
una receta de cocina, un cuento, un resumen, una carta. Cada texto tiene
funciones y rasgos distintivos particulares y requieren estrategias comu-
nicativas diferentes.

Es decir que cuando nos comunicamos recurrimos a las distintas
formas o géneros textuales disponibles en nuestro contexto cultural.

Algunos autores han formulado propuestas para determinar una tipolo-
gia textual, distinguiendo regularidades dentro de un grupo de textos simi-
lares. Sin embargo, no existen textos en estado puro que puedan ser clasi-
ficados en un apartado (pie responda a todas las caracteristicas que los
definen, ni encontraremos ninguna caracteristica que sea propia sélo de
un tipo de texto.!

Es por ello que ya desde sus inicios, uno de los principales objetivos
de la linguistica del texto lia sido establecer una tipologia cientifica y
exhaustiva de toda esta variacion textual. En este sentido se haformulado
el concepto de tipo de texto... Un tipo de texto es un modelo teérico, con

1. Bassols, M. y Torrent, A. (1997) Modelos textuales. Teoriay préctica, Lumo/Octae-
dro. Barcelona, p. 9.
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unas caracteristicas lingulisticas y comunicativas determinadas, que
puede encontrarse ejemplificado en numerosos ejemplos reales.?

Establecer una tipologia textual equivale a mencionar explicitamente
los diferentes formatos expresivos en los que las practicas comunicativas
se han configurado a lo largo de la historia. Los formatos pueden agru-
parse segun diferentes ejes:

e la intencionalidad comunicativa,

e el canal por el que vehiculizan los mensajes,

e el nimero de emisores,

e el ambito de circulacion,

e la estructuracidon esquematica.

Los tres primeros ejes fueron adaptados, en parte, de Cerezo Arriaga
(1997) y los restantes de Cassany et al. (1998).

Clases de textos segun la intencionalidad comunicativa

Segun este eje los textos pueden ser denotativos (carentes de intencio-
nalidad estética) o connotativos (con intencionalidad estética).

Los textos con intencionalidad estética -literarios o ficcionales- necesitan
de un lenguaje elaborado, con una estructuracién distinta de la lengua
comun. Tal estructuracién se reconoce por las técnicas expresivas y los recur-
sos verbales (estilisticos) que manipulan el uso estdndar del lenguaje.

Los textos que carecen de dicha intencionalidad -no literarios o no
ficcionales- son los que se proponen informar, persuadir, obligar, orientar,
ensefiar, entretener, etc. por ejemplo: resefias bibliograficas, felicitaciones,

examenes, chistes, anuncios.

Clases de textos segun el canal por el que vehiculizan los mensajes

Los textos orales se valen de los 6rganos de fonacion para emitir los
mensajes, su consistencia es momentadnea y su empleo esta vinculado a

2. Cassany el al. (1998) Ensefiar lengua. Grao, Barcelona, p. 334.
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instancias presenciales de comunicacion. Sin embargo, mediante las técnicas
de grabacién, los mensajes orales pueden ser almacenados y circular en
diferido -en estos casos hablamos de oralidad mediatizada- constitu-
yendo una especie de escritura electronica del habla.

Los textos escritos se concibieron para que el mensaje permaneciera
indeleble a pesar de que su difusién se hiciera con posterioridad al momento
y al contexto de su inscripcidon material.

Los primeros son abiertos pues pueden ser matizados, reorganizados,
ampliados, etc., en funcidn de la participacion del destinatario; en cambio,
los segundos son cerrados pues se ofrecen como algo acabado sin posibi-
lidad de réplica, pues el destinatario no puede cooperar con el receptor en
la configuracion de los mismos y los contextos de emisidn y recepcion
difieren para uno y otro.

Clases de textos segun el niamero de emisores

La mayoria de los textos son monologales. es decir, responsabilidad de
un solo emisor, como por ejemplo las narraciones, los instructivos. Pero
en las conversaciones, las obras de teatro, los debates, los textos se confi-
guran por la participaciéon de varios productores. Son textos dialogales 0
producto de la participacion de varios productores.

Clases de textos segun el ambito de circulacion

Los textos pueden ser agrupados también en funcion del ambito de la
actividad humana en el que circulan. Para cada uno de esos ambitos exis-
ten interlocutores, funciones, actividades y temas concretos.

Entre otros, esos ambitos pueden ser:

* Personal o particular: textos que sélo escuchara o leera el posee-
dor. Los temas son generales, el lenguaje generalmente es coloquial
y la presentacion muy libre. Por ejemplo: agenda, apuntes de clase,
grabacion de cassette.
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* Familiar o amistoso: textos que circulan en un entorno intimo. Por
lo general guardan las mismas caracteristicas que los anteriores. Por
ejemplo: conversaciones telefénicas, invitaciones, dedicatorias.

* [Escolar o académico: textos que circulan en instituciones de forma-
cion y ensefianza. Son textos especializados y con tendencia a la
formalizacion. Por ejemplo: exadmenes orales, fichas, resimenes.

* Laboral: textos que circulan en el mundo del trabajo y administrativo.
Sus temas son especializados y contienen un lenguaje especifico y de
alto grado de formalidad. Por ejemplo: entrevistas, actas, curriculos.

« Comunitario y mediatico: textos destinados a los medios de comu-
nicacion social y audiencias numerosas y heterogéneas. Contienen
temas especializados y formalidad variable segun el contexto. Por
ejemplo: arengas politicas, debates publicos, articulos de prensa.

« Administrativo: textos relacionados con la administracion publicay
privada, las asociaciones profesionales, el comercio. Generalmente
tratan temas especificos, con un lenguaje especializado y formulario.
Por ejemplo: formularios impresos, solicitudes, reglamentos.

- Literario: textos que se valen de recursos retoricos, literarios y
pragmaticos con finalidades ludicas. Sus temas son variados. Por
ejemplo: literatura de tradicién oral, novelas, dramas.

Clases de textos segun la estructura esquematica

Antes de desarrollar esta clasificaciéon, vamos a ocuparnos de dos
conceptos -vinculados a la organizacion interna de los textos- sobre los
que se asienta este criterio. Estos conceptos son: macroestructura seman-
tica y superestructura esquematica.

La macroestructura semantica es el nucleo informativo fundamental
del texto, al que se deben subordinar de forma articulada los diversos
componentes. Se trata del asunto o de aquello que es semanticamente
comun a todas las partes que lo integran. De ahi que el texto se considere
una red de vinculos. En él pueden darse disgregaciones que se utilizan
para explicar o matizar, aunque en realidad no se apartan de la continui-
dad de sentido (las notas a pie de pagina, la informacién encerrada entre
paréntesis, corchetes,etc.).
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La macroestructura se obtiene a partir de las ideas dominantes o los
elementos mas repetidos, aludidos, sustituidos, de un texto. En consecuencia,
para formular la macroestructura textual es preciso realizar un enunciado
breve que contenga esas ideas.

Dicho de otra manera: se entiende por macroestructura la estructura
textual de tipo global y de naturaleza l6gico-semantica de un texto que
constituye una representacion abstracta del significado del mismo. Viene
a ser como el esquema conceptual, el esquema de las ideas que impregna
y da sentido a los elementos locales.

La superestructura esquematica constituye, respecto de la macroes-
tructura, un mayor grado de abstraccion. Es el modo especifico de orga-
nizar los contenidos semanticos macroestructurales.

Los textos, ademas de disponer las ideas en un orden y jerarquia deter-
minada (la macroestructura), sugieren un modo concreto para interrela-
cionarlas. Un mismo contenido puede ser organizado de modo distinto
dando lugar a distintos tipos de textos. Una narracién puede tratar un
tema determinado, por ejemplo: un robo; pero, ademas del hecho de que
el texto posea un tema global (macroestructura), ha de tener a la vez la
caracteristica global de que se trata de una narracién. El tema o el hecho
no son suficientes para determinar que se trata de una narracién, ya que
podriamos tener un texto que tratara de un robo que fuera una denuncia
policial o el informe para una compafiia de seguros, etc., el mismo conte-
nido global da lugar a tipos de textos diferentes. A las caracteristicas que
hacen que un texto sea narracidén, argumentacion o descripcion, al
esquema general de la tipologia textual es a lo que se llama superes-
tructura esquematica.

Segun la superestructura esquematica, una de las tipologias mas
difundidas, permite clasificar los textos en: dialogo, narracion, descrip-
cidn, exposicion, instruccion y argumentacion.

Sugerimos que este sea el orden de tratamiento en la escuela. ¢Por que
comenzar por el didlogo cuando lo habitual es partir de la narracion?
Porque coincidimos con Van Dijk cuando dice: las conversaciones son.
por asi decirlo, la "forma basica ” de la interaccién linguistica. Las refle-
xiones quefundamentan esta afirmacion no s6lo atafien a la historia de la
lengua (sin duda, el didlogo cotidiano precedié a otras formas del
"hablar” y con toda seguridad a las formas de comunicacién escrita).
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sino gque también nos basamos en criterios sistematicos, es decir, estruc-
turalesyfuncionales. En primer lugar, en la conversacion no puede haber
restricciones categoriales para los participantes: en determinadas situa-
ciones todo hablante puede participar y participara regularmente en las
conversaciones. Por lo demas, no existen restriccionesfijas de contenido:
en principio una conversacion puede tratar de cualquier cosa, si bien
existen restricciones semanticas especificas para conversaciones especifi-
cas. Tampoco hay limitaciones pragmaticas: en principio, en una conver-
sacion puedan darse todos los tipos de actos de habla. Por ultimo, no exis-
ten restricciones en cuanto al contexto social: la mayoria de los contex-
tos permiten sostener una conversacion. Por tanto, se puede generalizar
diciendo que la conversaciéon es laforma elemental de conservaciéon y
control de estructuras sociales en la interaccion en el micronivel. es decir,
en el nivel de la relacion directa entre participantes:'

La narracidn es otra estructura “democréatica”, al decir de Roland
Barthes, y por eso también conviene su tratamiento temprano. La descrip-
cion, la exposiciéon y la argumentacién suponen otro tipo de restricciones
discursivas, y por lo tanto, de acceso mas restringido para la continuidad
lingliistica. Estas estructuras corresponden a los textos cientificos, de
ideas y de opinidn, por lo que requieren un tratamiento posterior.

El dialogo

La mayoria de nuestros enunciados se manifiestan en interacciones
tales como preguntas y respuestas, afirmaciones y comentarios, pedidos y
reacciones, saludo y devolucién del mismo, etc. Es decir que una parte
importante de la interaccién social, a partir del lenguaje, es el didlogo que
cotidianamente se manifiesta oralmente en la conversacion.

La caracteristica mas evidente de la estructura dialoguistica es que se
trata de un texto producido por diferentes hablantes que van alternandose.
Se trata de una interaccioén. Por lo tanto, la estructura es una secuencia
de acciones linguisticas sucesivas relacionadas entre si y que guardan
coherencia.

3. Van Dijk, T,, 1983, p. 257.
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Dice Van Dijk, con respecto al didlogo:

En la interaccion linguistica bilateral sucesiva existen, por defini-
cién, varios hablantes, cuyos enunciados/actos de habla van alter-
nando. Esta compleja secuencia de acciones s6lo es aceptable como
interaccion si se cumplen las demas condiciones cognitivas habitua-
les: cada hablante debe tener conciencia de la presencia de las
demas (y naturalmente, también de sus enunciados), y los hablantes
deben “orientar" mutua e intencionalmente sus actos de habla de
manera que cada una de las partes tenga la intencion de “modificar”
mentalmente y acaso también socialmente a la otra mediante los
respectivos actos del habla. En otras palabras: un oyente debe partir
del supuesto de que un hablante tiene tales intencionesy propdsitos
con respecto a él (y que no habla “casual” o “involuntariamente”),
mientras que el hablante, por su parte, puede suponer que el
siguiente acto de habla del oyente (dirigido al hablante) también
debera interpretarse enfuncién de la modificacién mental provocada

por el acto de habla anterior, es decir: como reaccién a lo expresado
por el hablante.4

Es decir que se trata de una interaccion linguistica:

a) bilateral: porque esta implicado mas de un agente,

b) alternante: porque cada accion de la secuencia es condicion previa
para otra, o consecuencia de otra accién, ejecutada por personas
diferentes,

c) normativa: porque tiene que cumplir con las exigencias de cohesién
y coherencia. O sea, los interlocutores tienen derechos y deberes
mutuos.

Pero, ademés, esta interaccion comunicativa se produce en:

d) un contexto social: conformado por las caracteristicas individuales
de los participantes, las relaciones entre ellos (establecidas sobre la

4. 1b., pp. 250-1.
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base de diferentes tipos de convenciones: reglas, costumbres, pres-
cripciones, etc.: padres/hijos; profesores/alumnos; patrones/obreros;
vendedor/cliente; etc.) y la aceptabilidad (debe ser consistente con
estas convenciones),

€) un marco social: que es el “lugar” de la interaccion, en relaciéon con
el correspondiente contexto (el hogar, la calle, los medios de trans-
porte, el juzgado, la universidad, el restaurante, el consultorio
meédico, etc.).

Cada aporte del hablante, en esta alternancia, se denomina turno. El
turno es, pues, aquello que se hace o se dice durante la participaciéon conti-
nuada en el dialogo; de ese modo el habla queda segmentada. Esto supone
que lo que se hace o se dice debe ser interpretable, pues tiene que exis-
tir coherencia (tal coherencia se establecera por conexién entre proposi-
ciones, relaciones rcterenciales, propiedades y relaciones del mismo
marco, etc.).

| labra turnos obligados y libres. En los primeros, el hablante siguiente
s6lo puede escoger entre una limitada cantidad de actos de habla y de infor-
maciones (tras una pregunta, el hablante debe dar una respuesta; a una feli-
citacion sigue el agradecimiento; a un saludo, la respuesta al mismo; etc.).
En los segundos no hay acciones linglisticas proscriptas.

Como la conversacion se desarrolla de acuerdo con una forma textual
dialégica, existen estructuras esquematicas especificas que la definen.
¢Cual es el armazoén global del dialogo?

Categorias Subcategorias Formulas tipicas
Apertura Preparacién Oime; escuche; eh!; etc.
Iniciar la comunicacion Saludo

Llamar la atencién

Orientacion ¢Sabes lo que paso?

Preparar el tema ilmaginense lo que le

Despertar el interés del ocurrio a...!

interlocultor Escuché, que esto es
para vos.
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Categorias Subcategorias Formulas tipicas

Objeto de la conversacion
Narrar

Comunicar algo

Informar

Pedir, ordenar

Conclusion Nunca habia oido nada
Terminar el tema igual.

iQué miedo deben haber
pasado!
Bueno, ya esta bien.

Terminacion Saludo Eso es todo.
juh! jqué tarde que se
Cierre hizo!
Bueno, tenemos que irnos.

Un elemento fundamental a tener en cuenta en la conversacion, que
contribuye a mantener la coherencia lineal, son las llamadas propiedades
paratextuales. Algunos de esos elementos son: el contacto visual
(buscarlo, sostenerlo, evitarlo); los gestos, la mimica y mantener o no
distancia. La prueba de que no son elementos accesorios es que trans-
curren de maneras diferentes las conversaciones teleféonicas de las
presenciales.

La narracién

Narrar es contar o relatar sucesos que les suceden a unos personajes en
un lugar y un tiempo determinados. Los hechos relatados pueden ser
reales (noticias de prensa, una anécdota, etc.) o imaginarios, como los
relatos literarios (una novela, un cuento, etc.).

La estructura de los textos narrativos se compone de una sucesion légica
de sucesos o episodios solidarios -es decir, que guardan entre si una rela-
cion de causa-efecto- organizados en torno a una trama conformada por las
siguientes categorias: un marco, una iniciacién, una complicacién y una
resolucion o cierre.
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Los episodios son cada una de las acciones que conforman la trama.
Dichas acciones:

e se enmarcan, es decir, se especifican las circunstancias de tiempo,
lugar y demés situaciones en las que ocurren y

e sufren una serie de transformaciones desde el estado inicial hasta el
desenlace.

La complicacién es la fase decisiva de la narraciéon en la que aparece
un elemento nuevo (persona, elemento natural, cosa inesperada) que
altera la situaciéon cotidiana inicial de los personajes, y los hace actuar.

La resolucion responde a la pregunta: ¢Qué pasé) finalmente? y repre-
senta la reaccion de los personajes ante la complicaciéon. Aparece en todas
las narraciones y equivale al desenlace de los hechos desencadenados por
la complicacién.

De acuerdo con el narrador (el sujeto que cuenta los sucesos), la
narracion puede ser en primera persona O en tercera persona. En el
primer caso, el narrador es un personaje que participa en las acciones. En
el segundo, el narrador no se involucra en los hechos que relata y perma-
nece como un testigo de ellos.

La descripcion

Habitualmente se suele definir la descripcibn como una “pintura”
hecha con palabras, de tal manera que una buena descripcion es aquella
que provoca en el destinatario una impresidon semejante a la sensible, con
lo que mentalmente ve la realidad descrita. Desde una perspectiva textual
decimos que: la descripcion es la representacion ordenada -por medio de
palabras- de realidades fisicas (personas, animales, objetos, lugares),
realidades abstractas (conceptos, teorias, sentimientos, creencias) o
incluso procesos, detallando sus distintas panes y propiedades.

| lablamos de representacién ordenada pues la informacién aparece
jerarquizada en puntos nodales. Los datos no estan fragmentados ni
dispersos en detalles inudtiles. En torno a un tema -realidad fisica,
abstracta o proceso- se presentan los distintos subtemas (aspectos) y se
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proporcionan informaciones relativas a circunstancias espacio-tempora-
les en que aparecen las propiedades del tema (detalles, caracteristicas,
funciones, cualidades).

El eje generativo de las descripciones es la organizaciéon de los elemen-
tos en el espacio, ya que es frecuente ordenar la informacion de lo gene-
ral a lo particular, de arriba hacia abajo, de izquierda a derecha, segun el
objeto o proceso que se describa.

Es importante considerar la actitud descriptiva, lo que nos permite
distinguir entre descripciones objetivas y subjetivas. Las primeras son
fundamentalmente informativas, y en ellas el emisor evita su punto de
vista personal o trata de que éste no influya en la imagen que el destina-
tario se forme de la realidad descrita. Por el contrario, en las descripcio-
nes subjetivas, el emisor ofrece su propia vision del objeto. A las descrip-
ciones objetivas se las denomina también técnicas o cientificas y a las
subjetivas literarias o sugestivas.

Segun el objetivo que persiga su elaboracion, un texto descriptivo
puede presentarse como:

* taxonomia: o0 enumeracion de cosas segun un orden (légico, alfa-

bético, cronoldgico, etc.) destinado a facilitar su consulta. Por ejem-
plo: listados, indices, inventarios, etc.

Bloque 02. Religiones prehistoricas y étnicas

Localizacion y cronologia........cccccceveveieieiiesrcese e 24
La religion en el PaleolitiCo.........ccccvcvvvii i 26
La religion en el NEOITtICO. ..o 28
Las religiones de los pueblos cazadores y recolectores..........ccccccueeee. 30
Las religiones de los pueblos pastores y agricultores............cccoceeeeeenenne. 32
De la prehistoria al presente: rituales y chamanismo..........ccccococeienne. 32
Las religiones de los pueblos nativos americanos..........cc.ccoceveveiieinennnn, 36
Las religiones €N AFFICa. ..o 40
Las religiones étnicas en Australia y Oceania.........ccccovvvvrviieriiiersierinennas 42
Contacto y cambios en las religiones étnicas..........ccccecevvvvevveivnivinsnnnnnn, 44
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Este indice, extraido de la Enciclopedia del Estudiante de La Nacion

(Santillana, 2006), describe el contenido de la unidad. Su lectura nos
permite anticipar la organizacioén del texto, su jerarquizacion cronolégica
(de las religiones mas antiguas a las actuales) y nos facilita la consulta.

5.
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- topografia o descripcion de lugares y paisajes, como podemos leer
en un manual de geografia de 60 afio:

...En América Central hay un cordon montafioso, la Cordillera Pacifica,
que tiene numerosos volcanes (como el Santa Anay el Iraza). Alli el clima
es arido y humedo; las zonas mas bajas presentan una vegetacion de selva,
y en las mas altas, se desarrolla el bosque.

Hacia el norte encontraremos dos cadenas montafiosas y entre ambas, un
altiplano conocido como la Meseta Central de México...

e cronologia o serie de personas o acontecimientos histéricos segun
un orden de fechas. La cronologia que aparece a continuacién' nos
brinda una informaciéon ordenada por fecha de los acontecimientos

mas relevantes de la historia de la ciudad de Santa Fe desde su
fundacién hasta 1928.

Cronologia histérica de la ciudad de Santa Fe

15 de noviembre de 1573: Juan de Caray funda la Ciudad de Santa Fe en
una loma vecina, la actual C'ayasta, junto al Rio Quiloazas (Hoy San Javier).

1 de junio de 1580: Primer levantamiento de criollos contra la autoridad
espafiola (““Revolucién de los 7 Jefes™).

Disponible en: http://devel.santafeciudad.gov.ar/ciudad/historia/cronologia


http://devel.santafeciudad.gov.ar/ciudad/historia/cronologia

1594: Por primera vez un criollo, Hernando Arias de Saavedra, asume
como teniente de Gobernador.

21 de abril de 1649: El alcalde Capitan Juan Gomez Recio comenzo las
gestiones para que se autorice el traslado de la Ciudad.

1650-1660: Traslado de la ciudad a su actual emplazamiento.

31 de diciembre de 1662: Se le otorga a Santa Fe el privilegio de “puerto
preciso™ que conserva hasta 1780.

1668: Las tribus de los aborigenes de la region, reinician sus ataques que
habian originado en parte el traslado de la ciudad- en las estancias mas
alejadas de la Ciudad de Santa Fe de la Vera Cruz.

1 de enero de 1833: Se suprime el Cuerpo Municipal del Cabildo en Santa
Fe. Durante 260 afios habia cumplido funciones judiciales y politico-
administrativas.

1® de Mayo de 1853: Se jura la Constitucion Nacional en el Cabildo de
nuestra ciudad.

1861: Asume la gobernacion de la Ciudad el primer intendente de Santa
Fe: Dr. Simon de Iriondo.

1906: Demolicién del Cabildo santalesino.

8 de junio de 1928: Con el nombre de su propulsor “Ingeniero Rafael
Marcial Candioti", se habilita al pablico el Puente Colgante, que se habia
comenzado a construir cuatro afios antes. El mismo se derrumbd en 1983
y fue reconstruido en 2002.

paralelo o presentacién de semejanzas y diferencias entre dos 0 mas
seres u objetos. En el fragmento que sigue, la informacién acerca de
las células vegetales y animales se presenta a partir de su definicion
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las células son... y a continuacion ambas son descriptas a partir de sus
semejanzas y de sus diferencias. Los indicadores en ambos casos,
tanto... como enuncian igualdades o semejanzas en sus caracteristi-

cas; y pero, en cambio, por el contrario establecen las diferencias.

Célula animal y célula vegetal

Las células son la porcion mas pequefia de materia viva capaz de reali-
zar todas las funciones de los seres vivos, es decir, reproducirse, respirar,
crecer, producir energia, etc.

Existen dos tipos de células segun su origen, células animales y células
vegetales.

En ambos casos presentan un alto grado de organizacién con numerosas
estructuras internas delimitadas por membranas. La membrana nuclear esta-
blece una barrera entre el material genéticoy el citoplasmay las mitocondrias,
de interior sinuoso, convierten los nutrientes en energia que utiliza la planta.

Tanto la célula vegetal como la animal poseen membrana celular, pero
la célula vegetal cuenta, ademaés, con una pared celular de celulosa, que le
da rigidez.

La célula vegetal contiene cloroplastos: organelos capaces de sintetizar
azUcares a partir de didxido de carbono, agua y luz solar (fotosintesis) lo
cual los hace autétrofos (producen su propio alimento), y la célula animal
no los posee, por lo tanto, no puede realizar el proceso de fotosintesis.

Pared celular: la célula vegetal presenta esta pared que esta formada por
celulosa rigida, en cambio, la célula animal no la posee, séOlo tiene la
membrana citoplasmatica que la separa del medio.

Una vacuola Unica llena de liquido que ocupa casi todo el interior de la
célula vegetal, en cambio, la célula animal tiene varias vacuolas y son mas
pequefias.

Las células vegetales pueden reproducirse mediante un proceso que da
por resultado células iguales a las progenitoras, este tipo de reproduccién
se llama reproduccién asexual.

Por el contrario, las células animales pueden realizar un tipo de repro-
duccion llamado reproduccidn sexual, en el cual, los descendientes presen-
tan caracteristicas de los progenitores pero no son idénticos a él.



- definicién o presentacion clara y exacta de los caracteres genéricos
y distintivos de una cosa.

Son marcadores de definicion:

- por equivalencia: el verbo ser y signos de puntuacion como los
dos puntos, comas, guiones, paréntesis o rayas,

- por caracteristica, entre otros, los verbos ser, poseer, consistir,
conformar, y construcciones como estaformado por, esta cons-
tituido por, etc.,

- por funcién: se usapara, sirve para, cumple lafuncién de, etc.

— por denominacién técnica los verbos llamar, designar, deno-
minar, etc.

Componentes del sistema circulatorio

El aparato circulatorio comprende el sistema circulatorio sanguineo y el
sistema linfatico. Esta formado por un medio liquido, la sangre, un érgano
impulsor, el corazon, y un sistema de vasos sanguineos que transportan la
sangre por todo el cuerpo.

La sangre

La sangre estd compuesta por una parte liquida (el plasma)y por varios
tipos de células: los glébulos rojos, los blancos y las plaquetas.

Los vasos sanguineos

Existen tres tipos de vasos sanguineos:

« Arterias: son los vasos que salen del corazén. Sus paredes son gruesas
y elésticas, para soportar la presiéon de la sangre cuando es expulsada
del corazon.

* Venas: son los vasos que cumplen la funcién de llevar la sangre de
vuelta al corazén. Sus paredes son mas delgadas y tienen véalvulas en
su interior para evitar que la sangre retome en la direccién contraria.

« Capilares: comunican las arterias con las venas. Son muy delgados y de
ellos salen oxigeno y nutrientes a las células, al tiempo que captan el
diéxido de carbono que han producido. Dejan escapar algo de plasma,
gue queda en tomo de las células y forma el liquido intersticial.
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El orden y la precision de los datos que nos ofrece nos permite
comprender las caracteristicas generales del sistema circulatorio y de sus
componentes -en particular de los vasos sanguineos-. El tema de esta
descripcion objetiva y técnica esta indicado en el titulo: Componentes del
sistema circulatorio y los subtemas, La sangre v Los vasos sanguineos,
contiene las propiedades de los mismos.

La exposicion

La exposicidon o explicacion es un tipo de texto cuyo objetivo es
presentar un tema de forma clara y ordenada.

...un buen texto expositivo es un texto en prosa en el cual el autor
presenta informacion. También es explicativo en la medida en (pie el
autor incluye las explicaciones necesarias para permitir que los lecto-
res entiendan la informacidén presentada. Ademas es directivo, en tanto
el autor compromete activamente a los lectores en un dialogo esclare-
cedor e indica la (pie esy la (pie no es importante.6

A partir de esta definicidon, podemos establecer las funciones de un
texto expositivo:

- Es informativo porque presenta datos sobre teorias, acontecimien-
tos, generalizaciones, conclusiones.

« Es explicativo porque la informacion que brinda es significativa, es
decir que incorpora especificaciones sobre los datos que aporta.

- Es directivo porque presenta definiciones, explicaciones y claves
explicitas -introducciones, titulos y subtitulos, resimenes- de modo
de diferenciar los conceptos fundamentales, de los que no lo son.

La mayoria de estos textos se organizan en tres partes: introduccion,
cuerpo de la explicaciéon y conclusiones. En la introduccién se anuncia el

tema y el punto de vista del autor; en el cuerpo se presentan las relaciones

6. Muth, K. D. (1991) El texto expositivo, Aique, Buenos Aires, p. 12.
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entre las ideas y, sobre todo, la articulaciéon entre la informacién conocida
y la nueva; y en la conclusién se aporta una vision de conjunto o un resu-
men de lo que se considera esencial.

Segun el destinatario al que va dirigido un texto expositivo y la inten-
cién comunicativa del emisor, existen dos modalidades de textos exposi-
tivos: la modalidad divulgativa y la modalidad especializada.

Los textos expositivos son de vital importancia en el ambito académico
-al fin y al cabo, la exposicion es la modalidad a la que maés se recurre en
la educacion: evaluaciones, notas de clase, informes de laboratorio, mono-
grafias, trabajos escritos-. Por esta razén, es importante hacer un énfasis
especial en su forma y en su configuracion.

Sus caracteristicas permiten distinguir los siguientes tipos de exposi-
cion o explicacion:

» Seriacion o presentaciéon de los componentes de un objeto o estruc-
tura segln un orden o una gradacion. Los conectares logicos que
permiten identificar esta organizacién son: primero esto, segundo
esto, después esto, ademas, mas tarde, después, finalmente, también...
por afiadidura, primero... segundo, el siguiente, etc.

A lo largo del proceso evolutivo, se produjeron cambios que dife-
renciaron al ser humano de las demas especies: primero comenzé a
andar en dos piernas, lo que le permitia tener las manos libres mien-
tras caminaba y transportar a sus crias o llevar objetos. En una
segunda etapa, fue aumentando el tamafio de su cerebro. Mas tarde,
se modificéd laforma de la mano hasta conseguir un pulgar oponible al
resto de los dedosy. finalmente, desarrollé un tipo de lenguaje articu-
lado y completo, diferente al de los demas animales.

» Causa/consecuencia: Se plantea esta relacién entre ideas o hechos,
de modo que la opinién aparezca como légica conclusién y no como
mero punto de vista. Los conectares que se utilizan para plantearla
son: por lo tanto, por eso, debido a, dado que, en razén de que,
porque, debido a, por lo tanto, en consecuencia, entonces, conse-
cuentemente, etc.
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La revolucién francesa se produjo debido a una seria crisis finan-
ciera. al descontento de la burguesia que habia perdido poder politico,
y a las ideas ilustradas que defendian los derechos naturales de las
personas frente al poder politico que no las respetaba. La sociedad
estaba dividida. Por lo tanto, se generaron enfrentamientos entre
campesinos y aristdcratas hasta la Declaracion de los derechos en
1789y la Constitucidon en 1791 que cambiaron las estructuras sociales
francesas y hasta la misma historia del mundo.

« Problenia/solucién o presentaciéon de una incognita y de los datos
pertinentes para arribar a su solucién. Leamos el siguiente ejemplo:!

Perros vagos, un problema con solucién

Por Mairu Agilitar G.

PROBLEMA

No hay duda de que tener un perro puede resultar una estupenda compa-
fifa. Sin embargo, no todas las personas estan capacitadas para tener una
mascota. Muchas veces, producto de la falta de cuidados y preocupacion,
los caninos terminan vagando por las calles de la ciudad, pudiendo conver-
tirse en portadores y transmisores de enfermedades.

[...] Para [...] la Asociacion de Ayuda al Animal Abandonado de la
Facultad de Ciencias Veterinarias y Pecuarias de la Universidad de
Chile, el problema del abandono se produce generalmente por falta de
educacion o simplemente por maldad. “La gente abandona a las perritas
que van a quedar en celo, tienen temor a la sama o simplemente porque
piensan que pueden contagiarse de cualquier otra enfermedad”. [...] “falta
una politica de educacién y campafias de esterilizacién a bajo costo a nivel
comunal. Asi la gente que tiene mascotas y no puede pagar grandes sumas
puede acceder a estos beneficios.”

Disponible en: http://www.universia.cl/portada/actualidad/noticia_actualidad.jsp7noti-
cia=95127.


http://www.universia.cl/portada/actualidad/noticia_actualidad.jsp7noti-cia=95127

El [...] vocero de la Agrupacion de Estudiantes por la Defensa de los
Animales (AEDA) de la Universidad de Santiago. Apiola explica que el
problema del abandono de perros surge por dos motivos. “Primero, por la
irresponsabilidad de la gente, puesto que no entienden que adoptar una
mascota es una tarea mayor. Ademas, las politicas publicas de control de
animales son ineficientes, generalmente optan por las matanzas antes que
la esterilizacion.” [...] “Desde el afio 1999 que ocurren los exterminios. En
2002 encontramos 21 perros muertos dentro de la Universidad y cada vez
que hay vacaciones comienzan los rumores de que esto volvera a ocurrir.
Todos los afios los perros desaparecen misteriosamente y eso sucede
porque la gente no comprende la labor que nosotros desarrollamos como
organizacion, al cuidar de estos animales y mantenerlos saludables”,
manifiesta Apiola.

SOLUCION. Trabajo de prevencion, un ejemplo a seguir

Como una forma de evitar el abandono, desde octubre del afio pasado, la
Municipalidad de Santiago desarrolla un programa gratuito de esterili-
zacion, consistente en inyectar 1.500 animales domésticos durante el afio.
Asi se evita indirectamente el abandono, el cual contribuye a incrementar
la poblacion de perros vagos.

Otra de las aristas es la reubicacién de los perros vagos del centro. Para
ello es necesario que las instituciones proayuda de los animales se inscri-
ban dentro del programa y asi formar una fuerza conjunta que ayude a
encontrar un nuevo hogar a los canes abandonados.

El trabajo se realiza en conjunto con la Red Informativa del Movimiento
Animal (RIMA), quienes se encargan de la realizar las cirugias ambulatorias.

Si eres de Santiago y quieres ser parte del programa, debes inscribirte al
teléfono 6987503 6 al 6987173. Para mayor informacién sobre los mitos
y verdades de la esterilizacion visita http://www.rima.cl/esterilizar.htm.
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La instruccion

Los textos instructivos tratan de ensefiar, aconsejar u ordenar al destina-
tario la realizacion de acciones o actividades varias. Esta finalidad implica
que deben proporcionar informacion de manera sintética, objetiva y
precisa. En algunos casos, y debido también a este propoésito, adoptan una
diagramacion especial y hasta se acompafian de imagenes.

En los instructivos apareceran dos elementos fundamentales: el objetivo
que se proponen Yy las instrucciones para la consecucién de tal objetivo.

El objetivo puede quedar reducido al titulo o ser mas amplio y constar
explicitamente. Las instrucciones suelen aparecer divididas en apartados
y subapartados, con una distribucién que atiende al espacio (sangrias) o a
elementos jconicos o visuales (nUmeros o iconos).

Atendiendo a la forma en que se presentan las instrucciones, se pueden
seguir distintos criterios:

« ordenacién cronoldgica (se deben seguir las instrucciones paso a paso)
como en el caso de las recetas de cocina, las instrucciones para el
funcionamiento de electrodomésticos, etc. Veamos algunos ejemplos:

Para descargar e instalar el programa en su computadora, siga
estrictamente este proceso:

Descargar
Instalar
Activar y configurar

A WD

Probar la instalaciéon

El juego de La gallina ciega
Un grupo de personas se retine formando un circulo. En el medio se ubican

dos jugadores. Uno de ellos le cubre los ojos al otro con un trapo u otro
material con el fin de que no pueda ver a sus compafieros ni hacia dénde
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se dirige. Luego, el ayudante le hace dar una serie de vueltas (alrededor de
56 10) para que pierda el sentido de orientacion y por ultimo lo suelta para
que busque y toque a sus compafieros. El que sea atrapado sera el proximo
en ser “la Gallina Ciega”.

Cuando estén jugando, para poder ayudar a la Gallina Ciega a conseguir
sus presas, los jugadores normalmente le hablan o le dan pistas de donde
se encuentran.

e ordenaciéon libre (las instrucciones no requieren un cumplimiento
cronoldgico) como en el caso de consejos para dormir descansado,
recomendaciones para prevenir insolaciones, etc.

Consejos para evitar la deshidratacion

Para evitar la deshidratacién, se deberian tener en cuenta los siguientes
consejos:

Beber mucho liquido para compensar la pérdida de agua por el sudor.
Resulta muy recomendable beber, al menos, un par de litros diarios.
Evitar hacer ejercicio en las horas de pleno calor. Es més conveniente
hacerlo por la mafiana o por la tarde.
Vestir con ropa ligera y fresca: se aconseja llevar ropa de algodén fina
y proteger la cabeza.

- Comer comidas ricas en liquidos: alimentos vegetales naturales crudos,
como ensaladas, frutas o verduras.
Descansar de tanto en tanto si se realiza trabajo o ejercicio fisico duro:
dejar de trabajar unos minutos para refrescarse a la sombra, descan-
sando y bebiendo agua para que el cuerpo recupere su temperatura. Si
se sienten sintomas de mareo dejar de trabajar o de hacer ejercicio.
Nunca se deberian realizar deportes o caminatas duras solo. Es conve-
niente hacerlo, como minimo, en pareja, para que uno de los dos pueda
ayudar a otro en caso de necesidad.



Argumentacién

Argumentar es formular de modo claro, ordenado y estratégico una
serie de razones con el propdsito de defender una idea o una opinion. El
objetivo de la argumentacién es presentar conceptos que sirvan para
sustentar una determinada forma de pensar, a fin de convencer a otros para
que acepten unas ideas y se adhieran a ellas, o por el contrario, para disua-
dirlos y llevarlos a que suman una nueva actitud, tomen una decision o
ejecuten una accion.

Se argumenta, por lo general, para desarrollar temas que provocan
controversia mediante la comparacion y contraposicion de razonamientos
de base légica. Por consiguiente, serdn argumentativos todos aquellos
textos que presentan una organizacion de su contenido en la forma de:
presentacion, formulacion de una tesis, exposicion de los argumentos
de sustentacién y conclusion final.

* La presentacion o introducciéon tiene como finalidad presentar el
tema sobre el que se argumenta, captar la atencién del destinatario y
despertar en él interés y actitud favorables. Esta parte puede omitirse.

* La tesis es la proposiciéon o idea central en torno a la cual se refle-
xiona: es el ndcleo de la argumentacion.

« El cuerpo argumentativo 0 exposicion de los argumentos de
sustentacion es la argumentacién propiamente dicha y presenta las
razones que se ofrecen con el propdsito de conformar o de rebatir la
tesis. En él se integran las citas, las maximas, los proverbios o los
refranes, los llamados argumentos de autoridad, los nexos gramati-
cales, las reiteraciones y los ejemplos.

e La conclusiéon retoma la tesis inicial y demuestra la validez del plan-
teo; generalmente se anuncia con una serie de palabras clave como
por lo tanto, en conclusion, finalmente, esto nos lleva a concluir (pie,
asipues, podemos deducir que, por consiguiente, en definitiva, etc.,
es frecuente que la conclusion implique una propuesta al destinata-
rio: orden, prohibicién, consejo, recomendacion, etc.

Al argumentar suele adoptarse alguna de estas tres posturas: positiva,
negativa y ecléctica. En el primer caso, el argumentador aporta pruebas
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que apoyan su tesis; en el segundo, ofrece razones que refutan o rechazan

argumentos contrarios al propio punto de vista; en el tercero, acepta algu-

nas razones ajenas pero aporta sus propios argumentos.

Tipos de argumentacion

Esquema deductivo o analizante o de una o varias ideas generales para
llegar a una conclusién mediante la presentacién de varios hechos,
pruebas y argumentos. Es decir, que la tesis que se intenta defender
aparece expuesta al principioy, tras ella, se desarrollan los datos o argu-
mentos que han de servir para probarla. Observe algunos ejemplos:

Ejemplo 1:8

Tesis: "Todos los multiplos de 16 son multiplos de 8."

Argumentos de apoyo:

“Todos los multiplos de 8 son multiplos de 4
y todos los multiplos de 4 son multiplos de 2.”
“64 es multiplo de 16.”

o Finalmente, la conclusion: - “64 es multiplo de 2.”

Ejemplo 2:9

Educacion, educacion, educacion

HIPOTESIS. La conciencia ambiental se logra con educacion. A todos los

niveles de la sociedad, en todo momento, en todo lugar. Hay que educar
para poder concientizar. Desde el jardin de infantes hasta los abuelos/as.
Todos tienen derecho a entender cual es el problema ambiental y por qué

es importante la accion de cada uno de nosotros.

8. Disponible en: http://servjciosva.hesm.mx:80/cvr/redaccion/jndex.htm.
9. Disponible en: http://ecoloquia.com/index.php?option=com_contcnt&task=view&id=
1004 &Itemid=77.
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ARGUMEN TACIONES. Existen en la actualidad muchos proyectos y
planes donde distintos organismos e instituciones tanto publicos como
privados tratan de acercar informacion a los medios, a las escuelas y a los
ciudadanos. Como parte de una empresa dedicada a este fin, les comento
que esta tarea es muy ardua. Noticias como la extincion de un animal o una
planta, la importancia del ahorro energético, la relacion entre la salud y el
medio ambiente, entre otras, muchas veces no despiertan interés en los
encargados de la difusion de noticias y eventos. Mediante talleres practicos
se puede mostrar como es este delicado equilibrio entre seres humanos,
naturaleza, entorno. Debemos entender en donde estamos sumergidos para
comprender como es la relacion y por qué debemos hacer todo lo que esté a
nuestro alcance para protegerla.

CONCLUSION. En las universidades, colegios, centros de capacitacion no
solo es importante impartir conocimientos teéricos sobre la tematica, sino
también llevar adelante iniciativas y programas para que los alumnosy todos
los que transitan por esos espacios vean la facilidad y la importancia de este
tipo de acciones. Muchos proyectos ambientales requieren poco esfuerzo y
nulos costos. En definitiva, es una cuestion de decisién mas que econémica.

« Esquema inductivo o sintetizante o presentacion de unos hechos
concretos a partir de los cuales, tras una serie de andlisis y razona-
mientos variados, se llega a una ley general. En este caso, el contenido
del texto se dispone de tal modo que la tesis o idea principal se expone
al final, como consecuencia que se deriva o deduce de lo anterior.

Ejemplo 1:10

Los hechos y argumentos van al principio:
“Un 40% de la poblacién infantil de Montevideo tiene problemas de
caries.”
“En la escuela N° 38 hay 400 nifios.”

+ La tesis o conclusién general, al final: -*““Por lo tanto, 160 de estos
nifios deben tener problemas de caries.”

10. Disponible en: http://serviciosva.itesm.mx:80/cvr/redaccion/index.htm.
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Ejemplo 2:"

Una tendencia que preocupa. Adolescencia y alcohol

ARGUMENTOS

Un estudio reciente de La Organizacion Panamericana de la Salud revel6
que el consumo de alcohol en las Américas es casi un 40% superior al
consumo mundial.

[...] La situacién en Argentina acompafia esta tendencia regional. Segun la
Tercera Encuesta Nacional a estudiantes de Ensefianza Media que realizo
el Observatorio Argentino de Drogas en 2007, el alcohol es la sustancia
psicoacliva de mayor ingesta en el pais y la edad de inicio se ubica en
torno a los 13 afios. El estudio muestra (...) que la baja expectativa sobre
la posibilidad de desarrollar proyectos personales en el futuro es una de las
variables que intervienen en la decisién de consumir alcohol y otras
drogas en general.

TESIS O IDEA PRINCIPAL

El alcohol se ha convertido en la droga predilecta de los adolescentes. El
abuso de su consumo explica en gran medida el incremento de accidentes
viales y de episodios de violencia, y no se trata ya de un problema margi-
nal sino de una prioridad de salud publica nacional. Prevencion, informa-
cién y contencidn siguen siendo las armas para revertir una tendencia que
cada vez preocupa mdas y que pone en evidencia las dificultades de la
sociedad contemporanea para incluir y orientar a las nuevas generaciones.

Es importante sefialar que este tipo de texto tiene un caracter dialo-
gico: implica un dialogo con el pensamiento del otro para transformar su
opinidn. De ello se deduce la necesidad de tener en cuenta al destinata-
rio (identificarlo, conocer sus gustos y valores, prever su opinion...) para
seleccionar los argumentos méas adecuados y eficaces, y para contraar-
gumentar (exponer razones que contrarresten o invaliden los razona-
mientos ajenos).

11. Revista Mva, del Diario Clarin, domingo 3 de mayo de 2009.
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Las tipologias didacticas

Los tipos textuales méas habituales en los materiales didacticos que se

utilizan en el conjunto de las areas curriculares son cuatro: descripcion,

exposicioén, instruccién y argumentacion.

12.
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Se puede considerar (pie la mayoria de los textos didacticos perte-
necen al modelo expositivo, porque tienen el objetivo especifico de
transmitir informacion y hacerla comprensible y porque la estructura
corresponde a este modelo...

El texto descriptivo tiene un peso especifico en los textos didacticos.
Por ejemplo, cuando hay que determinar las propiedades o los rasgos
de los objetos, comparar y localizar diferencias y* semejanzas, hallar
propiedades generales, reconocer propiedades suficientes, definir
conceptos, describir procesos, etc.

Entendemos que el texto instructivo tiene presencia importante en
los textos didacticos, pues en la mayoria de lecciones se incluyen
secuencias en las que se guia la accion de los estudiantes: se orienta
un experimento, se explica como se han de organizar los datos de una
encuesta, cOmo ha de presentarse un trabajo, se especifica un proceso
que debe seguirse... Es. ademas, un instrumento basico para la auto-
rregulacién de los aprendizajes...

La mayoria de los trabajos escritos orales que se piden a los alum-
nos son argumentativos, pese a que el lenguaje con el que se hacen las
demandas a menudo provoca equivocos. Cuando se pide que expliquen
el porqué de una cuestion en el contexto de la elaboracién del conoci-
miento en el aula, se pide de manera inequivoca que aporten razones
basadas en el conocimiento, y por lo tanto, quejustifiquen o argumen-

ten y. consiguientemente, que organicen la idea de acuerdo con el
modelo argumentativo, no con el explicativo.”

Jorba el al. (1998). p. 53.



REFLEXION PARA EL DOCENTE

» Tipologias didacticas - texto expositivo

m Revise manuales de diferentes areas curriculares y niveles y ela-

bore un texto expositivo que le permita explicar:

1. la variedad de tipos textuales que presentan,
2. cudles predominan en cada area de conocimiento,
3. con qué frecuencia y complejidad lo hacen.

» Descripcion

m Seleccione un objeto, un personaje o una situacién (por ejemplo:
un recital de mdsica, un video-juego, una ciudad, un personaje
de historieta) y solicite a un/a alumno/a que describa las etapas
que sigue para elaborar su descripcion. Grabelo y luego confronte
si cumple con los siguientes pasos:

1. Observacion', ;analiza detenidamente aquello que va a describir?;
¢observa las formas, los detalles concretos (partes, colores, figuras),
los ambientes, las circunstancias, las relaciones, los espacios?

2. Seleccidén-, ¢elige como presentara la descripcion de acuerdo con
ciertos patrones de desarrollo tematico: analitico (todo/partes),
espacial, cronoldégico, etc.?

3. Presentacion’, ¢expresa verbalmente los elementos que observé y
seleccionarlo?, ¢se ayuda con elementos auxiliares: gréaficos,
cuadros, diagramas, dibujos, etc.?

m Describa, por escrito, el texto oral producido; es decir, la manera
en que el estudiante ordend la representacion, cuél fue la orga-
nizacién de los elementos en el espacio y qué actitud descrip-
tiva manifesto.
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» Narracion, dialogo e instruccion

m Lea el texto que sigue y resuelva las actividades que aparecen a
continuacion:

Higienel3

A veces ella me lava el cabello. Pide que me doble con el torso desnudo
sobre el bafio y que acerque la cabeza al agua que cae de la ducha. Ella
me moja el pelo, después lo enjabona y lo frota entre risas. Yo cierro los
ojos con placer, y cuando digo que me duele la espalda a causa de la inc6-
moda postura, ella me da leves tirones de la melena mientras exclama que
ya falta poco para terminar. Finalmente, aclara el pelo jabonoso con agua
tibia y fricciones enérgicas con su mano, y enseguida se abraza a mi mien-
tras me incorporo y estiro mi dolorida espalda.

1. Determinar su macroestructura semantica.

2. Segun la superestructura esquematica que predomina, sen qué tipo-
logia textual lo incluiria? ¢Por qué?

3. A partir de indicios que le brinda el contenido, escriba el dialogo que
mantienen, en ese contexto, los personajes. Tenga en cuenta la rela-
cion que mantienen. Indique los turnos de habla y las propiedades
paratextuales del nuevo texto.

4. Redacte un instructivo que se relacione con él, respetando los elemen-
tos fundamentales de este tipo de estructura y el ordenamiento de las
instrucciones. Sugiera un titulo y paratextos que lo complementen.

» Tipos de texto - argumentacion
m Luego de la lectura de los siguientes fragmentos, determine:

a) ¢A qué tipo de texto pertenece cada uno de ellos, segun la intencion
comunicativa, el &mbito de circulacidn, su macroestructura seman-
tica y su superestructura esquematica? Fundamente con ejemplos.

13. Disponible en: http://www.scribd.eom/doc/l 1547385/Anonimo-Coleccion-de-Micro-

cuentos-Y-Cuentos-Cortos.
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b) Sintetice el contenido de cada uno de ellos. ; Amplian o restrin-
gen lo trabajado en este capitulo? Justifique a partir de las hipo-
tesis que sostienen los autores.

c) ¢Cual es su opinién personal respecto del tratamiento de las tipo-
logias textuales en relacion con su secuenciacion y con las otras
areas curriculares?

Texto A
““Retos futuros de la educacion: Abrir el arcon de los textos™ 14

/. Abrir el arcon de los textos

El abordaje de la tipologia textual [...] es a menudo un contenido
del area de lengua pero, sin embargo, involucra a la totalidad de las
areas ya que el lenguaje es en si mismo un instrumento para la cons-
truccién del conocimiento.

7-7

La implantacion en la sociedad de las denominadas nuevas tecno-
logias de la comunicacion e informacion esta produciendo cambios
prol[ur}dos en los discursos de circulacion social.

Ante esta situacion, la escuela se enfrenta a la necesidad de abrir el
arcon de los textos, redefinir sus clasificaciones textuales segurasy esta-
bles para abrirse a un abanico mucho més amplioy experimental que la
enfrenta a los requerimientos y a los conflictos comunicativos de su
contexto. [...]

Algunos textos interesantes de trabajar son. por ejemplo: leves,
sentencias, resoluciones, propaganda electoral, discurso politico,
formularios, facturas comerciales, contratos laborales y comerciales,
memorandums, curriculums, memorias, peticiones, reglamentos, leves,
bandos, instancias, impresos y otras comunicaciones propias de la
vida interna y externa de las organizaciones.

f..J

14.Contin, Silvia Andrea, “Retos futuros de la educacién: Abrir el arcén de los textos".
Disponible en: http://www.uhu.es/agora/versionOl/digital/numeros/Ol/Ol-articulos/
monografico/contin.PDF.
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La capacidad de procesamiento de la informacién varia considera-
blemente [...] con relacién a la capacidad de desplegar... diversidad de
estrategias de aprendizaje para resolver problemas del dominio comu-
nicativo y lingiistico. [...] EI campo afectivo y social se complejiza,
iniciandose periodos de inestabilidad y nuevas inquietudes (camara-
deria, soledad, rebeldia, apatia, fantasia, inseguridad, deseo de auto-
nomia y auto-afirmacién, adhesiones grupales rotativas).

[.-]

Asumir una pedagogia textual acorde a los conflictos comunicativos
del contexto y vinculada a las necesidades sociocognitivas de este
sujeto de aprendizaje, implica entre otras cosas:

— Enfatizar el valorfunciona! e instrumental y propedéutico [...]
apuntando a laformacion de ciudadanos capaces de leer criti-
camente su entorno cotidianoy producir respuestas adecuadas a
las demandas de! mismo.

— Desmitificar el valor de la escuela como Unica difusora de los
usos textuales y estrechar acuerdos de trabajo con otras institu-
ciones sociales que poseen produccion textual continua. [...]

[...] ¢Qué usos textuales priorizar y por qué?

[...] resulta importante tomar los usos textuales provenientes del
ambito juridico, comercial, laboral e institucional ya que son los que
mayores dificultades presentan... a los lectores de todas las edadesy
los mas necesarios de manejar en la vida cotidiana.

[...] si bien no provienen de la revolucién tecnoldgica actual, adn no
han encontrado en la escuela un espacio de tratamiento adecuado vy
sistematico.

2. Itinerarios de aprendizaje para descubrir y trabajar nuevos usos
textuales en los Centros de ESO

Acercar [...] los textos de la vidajudicial, comercial, laboral, cons-
tituye una practica con muchas alternativas didacticas que no sélo
toca el campo de la lectura sino que también puede dinamizar la ense-
fianza de la escritura, de la oralidady de la escucha. [...]

[...] es posible decir que, a través de ellos, los alumnos se podrian
poner en contacto con &ambitos comunicativos variados, nuevos
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interlocutores, funciones, actividades discursivas y temas: [...] traba-
jar una tipologia textual dinamica y ajustada a la evolucion perma-
nente de estos usos y difundir la comprension de formatos textuales
que los ciudadanos deberian conocer para incrementar su participa-
cién en la vida publica.
[...] Enfuncién de (su grado de complejidad) [...] algunas alterna-
tivas didacticas interesantes, a trabajar en las distintas areas curri-
culares y fundamentalmente en clase de lengua, podrian ser las
siguientes:
— Proponer a los alumnos la investigacion y la busqueda de usos
textuales poco claros en distintas instituciones de la comunidad.
Esta tarea [...] permitiria que el alumno se entrevistase con
responsables de instituciones, empresas, gestione su inquietudy
resuelva los conflictos comunicativos que surjan.
LLL]|
— Proponer a los alumnos la clasificacién de los usos textuales en
funcion de los ambitos de origen y circulacion. Esta tarea
permite ensayar clasificaciones textuales alternativas, consultar
y relativizar el valor definitivo de las existentes en la escuela.

j..J

— Proponer a los alumnos trabajar la reescritura de estos textos,
logrando versiones més claras de los mismos. Esta tarea como
toda revision textual traeria aparejada una actividad metalin-
giiistica rica en oportunidades de aprendizaje.

[.-1]
3. Principios metodolégicos

La reflexiéon sobre distintos aspectos de la lengua que se activa a
través de las actividades anteriores se puede potenciar ain mas si se
plantean principios metodoldgicos adecuados: [...]

a) El trabajo grupal: [...] favorece la conversacion sobre el texto

escritoy la revision cooperativa del mismo, ya sea a través de:

— Agrupaciones asimétricas: [...] los alumnos mas expertos cola-
boran yfuncionan de andamiaje para que los menos expertos
interioricen los procesos complejos de pensamiento...
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— Agrupaciones simétricas: [...] a partir de la necesidad de
compartir o explicarle el texto al otro y discutir posibles
cambios, [...] (y) si bien el area de lengua debe ser aquella que
estructure y sistematice las actividades antes mencionadas, es
posible compartir algunas de las mismas con otras disciplinas,
construyendo espacios de trabajo conjunto. [...] Mientras que
al area de lengua le corresponderia continuar el abordaje de
estos usos textuales como objetos de estudio, las restantes
disciplinas podrian utilizarlos para investigar distintas cues-
tiones del entorno, crear hipétesis, planificar tareas....

b) El trabajo soda/mente significativo: [...] se intensifica el lugar
de participacion de los alumnos [...] en el medio social (y)
provoca aprendizajes de rutinas comunicativas que seguramente
se escapan v exceden las planificaciones y evaluaciones del
medio escolar.

4. Algunas Conclusiones
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El bombardeo la saturacién de mensajes a veces incomprensibles
es un mecanismo propio de la sociedad de la informacién y de los
aparatos de poder: encierrafactores de dominio que tienden a reducir
los niveles de participacion de los ciudadanos en la vida publica. La
postura que tomemos los educadores ante este fenédmeno es determi-
nante para que en las aulas la informacion se reconstruya, se analice

se convierta en conocimiento criticamente construido. El estudio de
los usos textuales mas oscuros es una oportunidad interesante para
comenzar a entender el entorno comunicativo que nos rodea y para
lograr en nuestros alumnos estrategias de produccién y comprension
textual cada vez mas equivalentes a las que usan los comunicadores
expertos en la vida de las distintas organizaciones sociales.

Texto B

"Cuando trabajamos con tipo de texto es bastante dificil recurrir a
una tipologia textual estable y cientificamente estructurada. [...] Y es



15.

que ... el texto esflexible, resulta de la operacién de unos principios
generales que s6lo pueden implementarse tomando en consideracion el
contexto y los demasfactores que, como sabemos, afectan al lenguaje
en uso. Ciertamente podemos hablar de tipos de texto, de hecho es
imposible pasarse sin ellos, pero tenemos que limitarnos a aquellos que
son socialmente reconocidosy para los cuales disponemos de un cierto
conocimiento intuitivo, a partir de nuestra experiencia linguistica. Afin
de cuentas...no son,... otra cosa queformas socialmente sancionadas de
hacer ciertas cosas en ciertos contextos mediante el lenguaje. ¢Qué
cosas hacemos? Escribimos cartasfamiliares, de amor, de pésame, de
felicitacion, de negocios..., hacemos informes, resimenes, propuestas...;
leemos recetas de cocina, prospectos de medicamentos, articulos de
opinion, editoriales..., relatos, argumentos, articulos cientificos, libros
de divulgacion.... Como el tipo de texto s6lo es interesante como una
herramienta practica, todos estos seran tipos de texto.

[.-]

Lo mas importante, en mi opinion, para la ensefianza del texto, es
tener siempre en cuenta que. aunque podamos operar en la practica
con etiquetas estables y precisas, incluso con listas de tipos de texto,
no tiene sentido su aprendizaje como podrian aprenderse los tiempos
verbales o las preposiciones. Como al estudiar textos estudiamos el
lenguaje en uso. tendremos que partir siempre del uso. de nuestro
conocimiento intuitivo del uso. yfijarnos en los tipos de texto... por la
funcidén que desempefian, por el “para qué sirven”, intentando descu-
brir co6mo utiliza el hablante las estrategias opuestas, etc. De otro
modo, si pretendemos que la utilizacion de los tipos de textos consiste
en aprender una lista de tipos con sus caracteristicas, como entes
inmutables a los que hay que someterse, jamas conseguiremos que
nuestros estudiantes aprendan a usar el lenguaje, y tendran que limi-
tarse al uso de construcciones y expresiones estereotipadas, carentes
de la vida que es un componente esencial del lenguaje humanof

Bernardez, Enrique (1991) “Reflexiones sobre el texto”, en Actas del Congreso XI|
Nacional de la Asociacion Espafiola de Estudios Anglo-Norteaniericanos.
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Capitulo IV

Estrategias de comprension y
produccion de textos orales y escritos

Oralidad

El lenguaje es una facultad humana que nos define como especie por
su caracter linguistico, social y psicologico. En tal sentido, el lenguaje
oral constituye el medio “natural” de manifestacion verbal. Es decir, que
se define como el medio de comunicacién humana mediante signos verba-
les, que se producen mediante un aparato fonadory que se percibe a través
del oido. En tal sentido, la lengua oral es fono-auditiva.

Pero, a pesar de que el lenguaje oral sea el medio de comunicacion
natural del ser humano, es imprescindible la existencia del entorno verbal
para su desarrollo y para la adquisicién de un sistema linguistico determi-
nado. De este modo, si un nifio no crece en un medio linglistico, no
desarrollara su lenguaje. Recordemos a los famosos nifios lobos.

Si nuestros estudiantes han crecido en un medio lingiistico determi-
nado, ingresan a la escuela con apropiacién oral de la lengua, pero en su
uso coloquial y familiar. La escuela, entonces, debera profundizar esos
usos e incorporar la lengua estandar, incorporacion que les permitira
acceder paulatinamente a registros mas formales de la oralidad.

Oralidad coloquial y formal. Oralidad y escritura

Las configuraciones discursivas paradigmaticas de la oralidad presen-
tan, en general, los siguientes rasgos:
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e Los interlocutores participan simultaneamente.

e Lo hacen cara a cara, pues comparten un tiempo y un espacio.

e Interactian activando, construyendo y modificando una relacion
interpersonal que depende de los roles de cada uno, de la posiciéon
social que ocupan, etc.

El avance de las tecnologias de la informacién y la comunicacién ha
permitido que, en la actualidad, el habla pueda circular no soélo ajustan-
dose a los rasgos antes mencionados, sino que se abren otras posibilida-
des que permiten acercarnos a la siguiente clasificacion:

e Oralidad directa: teleconferencias, conversaciones telefénicas,
Chat de voz -con o sin imagen- radio y TV en directo.

 Oralidad diferida: radio y TV pregrabadas, audio o video que se
envian a familiares o amigos.

Otras practicas discursivas orales, que se alejan de las situaciones proto-
tipicas, se caracterizan por el uso de registros linglisticos mas o menos
formales y dependen de las relaciones que se crean, como es el caso de las
entrevistas, una consulta medica, un debate, el examen oral, las conferen-
cias, los sermones, reuniones de trabajo, interrogatorios, etc.

Todas ellas manifiestan semejanzas y diferencias entre los discursos
orales que producen, atendiendo al ambito de la vida social en los que
circulan, a la distancia o intimidad entre los interlocutores, a la simetria o
asimetria en las relaciones y a la improvisacion o elaboracién previa.

Muchas de las practicas discursivas orales mencionadas cuentan con el
apoyo del soporte escrito. A veces este soporte es previo, y en ocasiones,
posterior. Un ejemplo de la primera situacién es la conferencia, pues
previamente se la escribe o, por lo menos, se elabora un guién. Para la
segunda situacion podemos pensar en la entrevista escrita, que previamente
ha sido grabada.

Sin embargo, la oralidad fue, durante mucho tiempo, el Unico sistema
de expresion de hombres y mujeres y también de transmisién de conoci-
mientos y tradiciones. Hoy, todavia, hay sociedades que operan oral-
mente, a pesar de que la escritura es el sistema de expresién que mayor
prestigio tiene. Como estd despojada de una serie de caracteristicas que
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provienen del sonido -la entonacién, el ritmo, las pausas y otros que
forman parte del sistema de la lengua- se interpreta como lo perfecto, y la
oralidad lo imperfecto, lo problematico y dificil de estudiar.

Debe destacarse que la oralidad es, ante todo, una forma de comunica-
cion. En las sociedades letradas es posible distinguir entre oralidad
primaria y oralidad secundaria (Ong, 1996). La oralidad primaria es
propia de una cultura que carece de todo conocimiento de la escritura o de
la impresion. Por contraste, la oralidad secundaria, para su existencia 'y
funcionamiento depende de la escritura y de la impresion.

La oralidad primaria es “un habla ritualizada, un lenguaje tradicional
que de alguna manera se hace formalmente repetible como un ritual en el
que las palabras permanecen en un orden fijado" (Havelock, 1986) Esto
determina una sintaxis particular con ausencia marcada de proposiciones
subordinadas y abundancia de conectores coordinantes.

La oralidad secundaria, més deliberada y formal -basada permanente-
mente en el uso de la escritura y del material impreso- hoy resurge mediante
el teléfono, la radio, los celulares, la TV y los nuevos medios electronicos:
videojuegos, realidad virtual y otras simulaciones computarizadas. EI mismo
Ong sefala que las culturas exclusivamente orales carecen de procedimien-
tos de tipo cientifico, pues las producciones orales se rigen por patrones
orales aglomerados antes que analiticos. La retérica, por ejemplo, aunque de
la incumbencia del habla, surge por imperio de la escritura.

Para cerrar este apartado nos referiremos a las diferencias entre el
discurso oral y el escrito:

LENGUA ORAL LENGUA ESCRITA
Marco relacional compartido. El marco relacional debe construirse
en el texto.
Evanescencia. Permanencia.
Uso de gestos y mimica como Ausencia de gestos y mimica.

componente natural y posible.

Posibilidad de controlar la Imposibilidad -por lo menos inmediata-
comprension a través de preguntas. de controlar la comprension.

Presencia de reiteraciones. Reiteraciones escasas o inexistentes.
Abundancia de detalles. Precisiéon y concision.

Repeticiones, digresiones. Ausencia de redundancia.
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Por sobre estas diferencias, que en la oralidad secundaria se hacen

menos tajantes, debe sefialarse que la escritura esta siempre indisoluble-

mente relacionada con el empleo de la tecnologia: lapiz, papel, maquina
de escribir, computadora, etc.

El tratamiento de la oralidad en la clase de lengua
y en las otras areas curriculares

(...) dado el caréacter "transversal " del lenguaje (éste atraviesa la
totalidad de las materias escolares), su caracter estructurado!" del
pensamiento y la funcién que desempefia en la instauracion de las
relaciones interpersonales, el desarrollo de las competencias linguisti-
cas del alumno es tarea de todos los profesores, independientemente de
la materia especifica que impartan.

Todos los profesores son profesores de lenguay deben reflexionary
hacer reflexionar sobre el tipo de lengua que usan en clase y sobre la
que exigen a los alumnos.

Sin embargo, (...) en la escuela no se ejercitan estrategias especifi-
cas de ensefianza: no se elabora ningln proyecto colectivo de ense-
fianza de las habilidades orales: los profesores presuponen el conoci-
miento y las capacidades de uso del lenguaje oral por parte de los
alumnos en el momento de su incorporaciéon en el sistema educativo,
excepto, llegado el momento de la evaluaciénfinal, en los casos en que
se ven obligados a renunciar a esta conviccion (Logarini, 1995).

Es cierto que el alumno llega a la escuela con capacidades de satisfacer

sus necesidades cotidianas en cuanto a practicas discursivas orales. Por lo
tanto, no se trata de ensefiar a hablar sin mas; sino que deberemos:
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e Por una parte, ampliar la conciencia del alumno sobre sus propias
elecciones linguisticas y comunicativas en situaciones cotidianas.
Es decir, ensanchar su repertorio verbal que puedan usarlo como
instrumento de comunicacion en situaciones variadas.

e« Por otra parte, ampliar las capacidades de escucha y de habla
también en situaciones menos “cotidianas”, por ejemplo, en aquellas



en las que se requiera un discurso oral planificado o en las que la
especificidad del tema exija el uso de un vocabulario especifico.

En definitiva, ayudar a los alumnos a descubrir las formas de la
comunicacién oral y a comprender un aspecto esencial del ser
humano: la actividad linguistica.

Esta finalidad de observacion y reflexién tiene un valor instrumental

puesto que ayuda a desarrollar la competencia comunicativa, pero

también tiene un valor propedéutico puesto que contribuye a la adquisi-

cion y el aprendizaje de otras lenguas (Roulet, 1981).

El tratamiento de la oralidad en la escuela ha de basarse en tres pilares

fundamentales:

1.

la observacion de los usos orales que tienen lugar en los distintos

entornos de la comunidad, en los medios de comunicacion, etc.,

la produccién e interpretacion de una amplia variedad de textos

orales,

la reflexion acerca de los variados recursos que ofrece la oralidad
(fénicos, morfosintacticos, léxicos y semanticos) para alcanzar
distintas intencionalidades comunicativas).

En consecuencia, los docentes -y no s6lo los de lengua- habran de

disefiar estrategias de intervencién que procuren:

Proveer modelos adecuados del uso del registro formal en el aula.
Favorecer frecuentaciones de los alumnos ante distintas situaciones
de habla formal: conferencias, coloquios, foros, debates, asambleas,
exposiciones, etc.

Promover la capacidad de reflexiéon sobre el lenguaje como una
forma de actuacion social y dejar de lado la tendencia preseriptivista
que consiste en decir al alumno lo que es correcto y lo que no lo es,
para mostrarle lo que es adecuado y lo que no lo es segun el
contexto de comunicacion.

Realizar reflexiones escritas sobre las diferencias de registros y las
diferencias entre lengua oral y lengua escrita, para plantearlas en
clases en forma oral.
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Estrategias de comprension y produccion de textos orales

Dolores Abascal, en La lengua oral en la ensefianza secundaria,

propone actividades posibles que permiten enfrentar a nuestros estudian-

tes a la produccién de textos formales, a partir del analisis de los modelos

que circulan. Estas actividades consisten en observar:

a) en los medios masivos -TV, grafica, radio-:

b)

c)

d)

la regulacion de los turnos de la palabra: intervencion del mode-
rador, estrategias de los participantes, gestos, posturas, miradas,
elevacion del tono de la voz, pausas, etc.,

las normas que regulan el comportamiento comunicativo: actos
de habla, quién habla mas, quién menos, limitaciones del entre-
vistador o del entrevistado, etc.,

cémo se adaptan los especialistas en un tema a unos receptores
no especialistas. Esta actividad permite establecer conclusiones
entre textos cientificos y textos divulgativos, por ejemplo,

la estructura de los noticieros, la ubicacion de las noticias en los
blogues, su comparacién con la prensa escrita,

la estructura de una noticia oral, en la explicacién de un profesor,
de una exposicién oral de un alumno y dar cuenta de ella en un
esquema;

en los mensajes de contestador automatico: los rasgos que den

cuenta de la relacién entre emisor y receptor, modo de abrir y cerrar

el mensaje;

en discursos politicos o didacticos: las estrategias del profesor para

asegurarse su recepcion -repeticiones, reformulaciones, variaciones

del tono, énfasis-; referencias del emisor que indican que éste habla

en nombre de un grupo, por ejemplo;
en textos producidos por alumnos: qué caracteristicas hacen que

sean satisfactorios o qué problemas evidencian.

Y entendemos también como auxiliares de la educacién de la lengua

oral:
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e) la narraciéon de cuentos y otros tipos de relatos,



f)
g)
li)

»

k)

la recitaciéon y el comentario de textos poéticos,

las dramatizaciones y las representaciones teatrales,

la discusién y el debate: la discusiéon es mas informal que el debate
y puede usarse en los primeros afios girando sobre temas como la
solucion de conflictos, resultados del trabajo de clases, etc. El
debate puede tener mas rigurosidad en grados mas elevados. No
deben participar méas de 3 con un moderador. Habrd que conside-
rar, ademas, el auditorio y quién hara las anotaciones de las
conclusiones, como asi también el lenguaje empleado y el tono de
la voz,

las conferencias escolares: preparan al alumno para que sea capaz
de hablar a un auditorio de manera serena y con precisién sobre sus
ideas o los resultados de sus investigaciones. Se eligen en principio
a los que tengan condiciones para ello, motivando asi a los demas a
esforzarse para merecer tal distincion. Se tomara en cuenta la exten-
sion de la actividad (15 o 20 min.), la correccion y tono de la voz
(adecuado al local y al numero del auditorio). Y es conveniente que
el docente asesore en lo relativo a los medios investigativos a usar
por el conferencista,

el panel: discusion informal de un tema por parte de un grupo de
alumnos elegidos por sus compafieros, quienes exponen distintos
aspectos de un mismo tema. La cantidad girara entre 4 a 8 alumnos
y un moderador. Se discutirdn aspectos como son el tiempo,
momento de las preguntas del auditorio, etc.,

la mesa redonda: cuando se desea que los alumnos conozcan los
puntos de vista divergentes y contradictorios sobre un determinado
tema. Requiere de una buena preparaciéon por parte de los exposito-
res. Un moderador determina el tiempo de exposicion. Ayuda a
ampliar la visidén sobre una serie de temas que no estadn dentro de las
habituales programaciones auriculares,

el taller: se trabaja en grupos cuyos propésitos son el perfecciona-
miento de sus habilidades, estudiando y trabajando juntos, bajo la
orientacion del maestro. Se desarrolla en 3 etapas: Planificacion,
Desarrollo y Evaluacién final.

77



¢ Cudles son los aspectos a tener en cuenta para mejorar
la produccion oral de los mensajes?

e« La manera de iniciar la interaccion verbal: introducir/presentar y
desarrollar una tematica y sugerir un cambio de tema; mantener la
interaccion: introducciéon de nuevos elementos valorativos o discre-
pancias y retoma de referencias tematicas anteriores; cerrar y
concluir,

e el uso pragmatico de los convencionalismos y férmulas de cortesia
y de reparacion: reformulaciones, excusas, disculpas, matizacion,
recapitulacion, etc.,

e la sustitucion parcial o total de enunciados; basqueda de alternativas
de expresividad y coherencia textual,

< la intencionalidad, el tono, el contenido o la forma en las secuencias
de la conversacion,

e el adecuado mantenimiento del desarrollo temético.

lodas estas consideraciones inciden fuertemente en la comprension y
estructuracion de mensajes orales significativos:

« la coherencia linglistica: es decir, elementos textuales, gramaticales
y de entonacioén,

e la coherencia paralinguistica: el tono y el ritmo,

e la coherencia extralinguistica: tanto cinética como proxémica,

< el reconocimiento de los recursos expresivos: tales como el sentido
figurado, el doble sentido, las ironias, la ideologia, etc. y

< los saberes previos, juicios, razones, etc.

Es conveniente que todos los dias se realicen actividades en forma
sistemaética y con estrategias que permitan la interaccién (juegos y acti-
vidades en circulos, por ejemplo). Las actividades desarrolladas cara a
cara facilitan la interaccion y permiten a los alumnos estar atentos
cuando les toca contestar, buscando mentalmente la informacién que
necesitan.
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Lectura y escritura

e Son aprendizajes culturales porque estdn atravesados por diferentes
codigos,

e no son dominio de técnicas, sino la realizacién de complejos proce-
dimientos conceptuales, es decir, procesos cognitivos,

e ambos conceptos estan atados al desarrollo de la tecnologia.

Tres fueron las grandes revoluciones culturales y tecnolégicas en relacion
con la lectura y la escritura. La primera fue la aparicion de la escritura
(tecnologia de la palabra) como objeto externo al sujeto cumpliendo una
funcién que antes él mismo cumplia: guardar en la memoria. El anciano,
como figura consular, desaparecié aunque se mantiene en las culturas agrafas.
La aparicion de la escritura también posibilitd la comunicacion en diferido.

La segunda revolucién cultural fue la apariciéon de la imprenta que
modifico el concepto de lectura y escritura. Antes, eran utilizadas en cere-
monias publicas y actos sociales y a partir de aquélla, empleadas en actos
privados y no comunitarios.

La terceray contemporanea es la aparicion de la pantalla como soporte
de lectura.

Es por ello, que hoy, la lectura y la escritura estan asociadas a
desarrollos sociales y tecnolégicos. Cada contexto determina lo que se Ice
y lo que se escribe. Esta visiéon nos muestra que son actividades aprendi-
das. (Qué se lee? ;COmo se lee? Cada vez se lee mas.

El proceso lector

Leer es un proceso cognitivo, y una actividad fuertemente imbuida de
las interacciones entre el maestro, el alumno y los comparieros de la clase.
Por lo tanto, la institucion escolar tiene una influencia crucial en la prac-
tica lectora.

Dos son los niveles sobre los cuales es conveniente trabajar en el aula: el
de la comprension y el de la producciéon. Ambos, tendientes a desarrollar
la competencia comunicativa, es decir, atender a los cuatro procesos
psicolinguisticos basicos como son leer, escribir, hablar y escuchar.
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La lectura es:

« Una fuente de informacioén, de aprendizaje, que permite resolver
problemas tanto del contexto escolar como de la vida cotidiana,
posibilitando ampliar la visién del mundo, el desarrollo de la sensi-
bilidad y los procesos intelectuales.

« Una forma de aprendizaje que tiene un papel preponderante en la
adquisicion, reproduccion y creacion del conocimiento.

* Una actividad compleja, realizada con propdsitos definidos y relacio-
nada con otras actividades. Presupone para su realizacidn, como proceso
de reconstruccion de significados, los esquemas previos del sujeto, la
estructura del texto, los conocimientos o informacion ofrecidos a través
del contenido y los procesos puestos enjuego para entenderlo.

La comprension lectora es el producto de analisis visuales, fonéticos,
semanticos y pragmaticos que interactian entre si. Es un proceso cognos-
citivo mediante el cual se construye el significado de la informacién
proporcionada por el texto y es un proceso activo, donde el lector es un
procesador que organiza, elabora y transforma la informacion del texto.

Es decir que, para comprender el texto escrito, debemos:

a) entender como el autor ha estructurado u organizado la informacién

que ofrecey,

b) relacionar las ideas del texto con las que tenemos en nuestra mente.

Es mediante estas dos vias que interactuamos con el texto para encontrar
su significado. Esta comprensién permitira construir un “modelo mental o
situacional” y como lectores eficientes podremos supervisarla aplicando
estrategias.

Estas representaciones mentales que nos permiten inferir para completar
informacion o para relacionar, estan organizadas y almacenadas en nuestra
memoria. La memoria a corto plazo (memoria operativa o de trabajo)
tiene capacidad limitada en tiempo y cantidad de informacidn retenida y
contiene informacioén especifica que depende del contexto y la memoria a
largo plazo o memoria semantica (de gran duracién y capacidad) nos
permite retener todo lo que conocemos en el mundo siempre que nos resulte
significativo. Es informacion genérica, descontextualizada y comprende el
conocimiento de la lengua escrita y los conocimientos sobre el mundo.
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Cuando el recuerdo de ambas memorias ha sido reconstruido podemos
hacer inferencias, efectuar predicciones, seleccionar y elaborar finalmente
un modelo mental o situacional.

Es fundamental que en situacidon de comprender lo que se lee, el lector
controle, verifiquey evalle sus propios procesos, mediante el empleo de
estrategias (prediccion, inferencia, autocontrol) y un modelo interactivo
de lectura.

La motivacion, la atencién, la memoria, el ritmo, la comprension, el
conocimiento del vocabulario, las relaciones espacio temporales, la coor-
dinacion viso-motora, la discriminaciéon visual y auditiva y el desarrollo
del lenguaje oral, son pre-requisitos para todo aprendizaje que se poten-
cian y se desarrollan también en cada uno de los actos de leer y de escri-
bir, de modo integrado.

La existencia de propoésitos definidos que guien la lectura, los conoci-
mientos que posea el lector, la activacién de los medios adecuados y su
posterior verificacion y la manipulacion del cédigo escrito son los elemen-
tos que permiten explicar la comprension del texto: son sus verdaderos
requisitos de aprendizaje.

lodo texto supone un pacto de lectura atravesado por diferentes codi-
gos. Leer es transformar un texto de lectura en un texto del lector.
Mediante el proceso de reconstrucciéon de lo que el texto aporta (corro-
borar, refutar, interrogar), aflora su estructura profunda. Le damos sentido,
lo comprendemos.

Ese proceso de reconstrucciéon presenta diferentes niveles de lectura:

a) Lectura lineal o literal: en este primer nivel sdlo se realiza una
lectura “obligada”, ordenada por el autor, secuenciada por los reque-
rimientos de la lengua escrita: por el orden de los capitulos, por
ejemplo. Se releva la informacién que esta explicita en el texto.

b) Lectura inferencial: o deductiva. Se basa en la literal, pero se
deben efectuar ciertos ajustes orientados a la deteccidon de aquellas
ideas que no estan incluidas de forma explicita. Esto puede
lograrse a través de otras ideas que aluden a ellas por medio de
alguna relacion de analogia, de causa-efecto, efecto-causa o deta-
lles y particularidades, etcétera. Es decir que en este nivel se repo-
nen implicitos.
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Cc) Lectura critica: en esta instancia, interpretamos el texto desde

nuestras creencias. Es el proceso de evaluar la relevancia y la
idoneidad de lo que se lee. Es un acto de lectura que demuestra una
actitud interrogadora, de analisis légico para juzgar el valor de lo
que se lee de acuerdo a un estandar establecido... Entre las habili-
dades identificadas para hacer juicios en la lectura critica estan las
que tienen que ver con la intencién o proposito del autor; con la
exactitud, ldgica, confiabilidad y autenticidad del escrito; y con las
formas literarias, las partes constitutivas y los recursos de la trama
identificados por medio del analisis literario.

El proceso de lectura implica tres momentos

La lectura (actividad compleja con identidad en si misma) es una recons-

truccion social.
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1. Pre-Lectura

¢Para qué se lee?

* Buscar datos: roétulos, guias de teléfono, listas de precios.

« Aumentar el conocimiento: textos disciplinares, diccionarios,
documentales, enciclopedias.

* Informarse: revistas periodicos.

* | lacer cosas: instructivos.

* Regular acciones propias/ajenas: leyes, datos, reglamentos.

» Entretenerse: hordscopos, chistes, etc.

e Procurar una experiencia estética: cuentos, novela, poesia.

Recorrida por los indicadores pragmaticos (conceptuales y gra-
ficos) que dan directividad, orientan la lectura y nos permiten

anticipar.

Conversacion acerca de la lectura propuesta.



2. Lectura

Consignas equilibradas que generen procesos de comprension cada vez mas
complejos y que remitan a dar cuenta de los diferentes niveles de lectura.

m Microestructruras textuales: acceso léxico.

m Superestructuras textuales: organizaciéon de la informacion.
m Macroestructuras: el sentido del texto, idea global.

m Intertextualidad: otros textos con la misma tematica.

3. Post-Lectura

Actividades que habiliten el proceso de reescritura del texto.

m Cuadro sinéptico.
m Pase de un género a otro.
m Construccion de maquetas.

® Dramatizacion.

Elaboracién de un mapa conceptual, de un indice.

Confecciéon de cuadros, tablas, graficos.
Resumen.

Linea historica, etc.

Estrategias lectoras

El conocimiento que tenemos sobre nuestras propias habilidades de
aprendizaje se denomina metacognicién (lo que sabemos o creemos saber
acerca de nuestros procesos cognitivos).

Este concepto nos permite explorar el conocimiento que tenemos sobre
nuestras propias habilidades de aprendizaje y considerar ademas si la rela-
cion entre lo nuevo y lo viejo pueden ser parte de lo cotidiano cuando
estamos aprendiendo.
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Es por esto que es importante que en situacion de comprensiéon de lo
que lee, el lector controle, verifique y evalle sus propios procesos.

El lector debe poseer un conjunto de habilidades que le posibiliten
adaptarse de manera estratégica a las caracteristicas del texto y a los
requerimientos de la tarea de lectura para que se logren los cinco proce-
sos fundamentales de la comprension:

e adquisicion,

e retencion,

e integracion,

e recuperaciony

e generalizacion de la informacion.

Ademas, en la comprension existe una experiencia personal explicita,
en la medida que sabemos cuando estamos entendiendo un texto o cuando
tenemos problemas para hacerlo; esta experiencia puede incluso ir acom-
pafiada por estados afectivos de logro o de frustracion, dependiendo del
éxito o fracaso experimentado. Ello implica que la comprensién de un
texto esta relacionada con un metaconocimiento, el cual es un elemento
atil para lograr un aprendizaje eficiente o significativo.

¢ Qué estrategias empleamos para lograr comprender un texto escrito?

e« La predicciéon: “Es la capacidad no especifica de la lectura, de
predecir lo que ocurrird: como serd un texto, cmo continuara, como
puede acabar, haciendo uso de pistas gramaticales, légicas o cultu-
rales. Podriamos decir que se trata practicamente de una actitud de
lectura: la de estar activo y adelantarse a lo que dicen las palabras”
(Cassany, 1994:215).

« La inferencia: “Es la habilidad de comprender algin aspecto determi-
nado del texto, a partir del significado del resto. Es decir que consiste
en superar lagunas que por causas diversas aparecen en el proceso de
construccion de la comprension. Sea porque el lector desconoce
alguna palabra, porque el escrito presenta errores tipograficos, porque
se ha perdido una parte del texto o por cualquier otra causa, a menudo
se producen lagunas de significado. En estos casos los lectores exper-
tos aprovechan todas las pistas contextlales, la comprensién adquirida
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y su conocimiento general del mundo para atribuir un significado
coherente con el resto del texto, al vacio producido (C'assany, 1994:
218). Las inferencias activan los conocimientos previos.

Mabel Pipkin Embon (1998: 580-52) define “como inferencias, a todas
aquellas proposiciones agregadas y/o modificadas que generalizan, elabo-

ran, reordenan o conectan el texto original”, y elabora diez tipos de inferen-

cias: lexicales, de elaboracion, de generalizacion, de causa/efecto, de predic-

cion, de deteccion de macroestructura, de contextualizaciéon, de sentimiento,

de activacion de los conocimientos extratextuales y de opinion.

Observemos, por ejemplo, la construccion de las siguientes preguntas

relacionadas con la pelicula La sociedad de los poetas muertos, con el
objetivo de desarrollar esta capacidad:

¢En qué medio histérico y socio-cultural actian los personajes?
(inferencia de contextualizacion).

¢Qué objetivos persigue el colegio? ¢(Como lo logran? (inferencia
de causa/efecto).

¢Qué significa La sociedad de los poetas muertos? (inferencia de
generalizacion).

¢Cual es el tema principal de la pelicula? (inferencia de deteccioén
de la macroestructura y de generalizacion).

¢Qué relacion tiene la frase utilizada por el profesor “Carpe diem”
(etimologia, significado, autor de la frase) y los objetivos que persi-
gue? (inferencia lexical, extratextual y de causa/efecto).

¢Qué sentimientos o sensaciones le produjo la pelicula? (inferencia
de sentimiento).

¢Se identifica con algun personaje? ¢Rechaza a otro? (inferencia de
opinion).

¢Puede relacionar el significado de la pelicula con el presente?
(inferencia de generalizacion, activaciéon de los conocimientos
previos).

¢Se cuestiond la actitud del docente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje? (inferencia de opinidn).

¢Qué funcion cumple la familia? (inferencia de elaboracién y gene-
ralizacion).
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Analice el valor de la palabra en la relacion de los personajes: (alum-
nos-directivos), (alumnos-prof. de literatura), (alumnos-padres),
(alumnos entre si), (observar diferentes relaciones), (docentes entre
si), (observar pares de opuestos), (escuela-sociedad), (inferencia de
causa/efecto y generalizacion).

Elabore argumentos que fundamenten la siguiente afirmacion: “El
tradicional instituto de enseflanza media para varones es una insti-
tuciéon educativa sostenida por principios valiosos pero corruptos en
su aplicacion” (inferencia de opinién).

Elabore un texto donde realice la valoracion personal del tema de la
pelicula. Complemente con el analisis de la tragica decision del
adolescente y la importancia de la comunicacion. (Titulo sugerido:
“La palabra: una herramienta para la paz™.), (inferencia lexical, de
elaboracion y de opinién).

Autocontrol: “...implica un estado alerta del lector que le permite
detectar el error tanto respecto del procesamiento de las sucesivas
hipotesis y verificaciones, como de su integracién en una compren-
sion global de lo que se Ice. Se trata de una actividad mctacognitiva,
de autoevaluacién constante del lector, sobre su propio proceso de
construccion del sentido que le permite aceptar como vélida la
informacién recibida y, por lo tanto, continuar leyendo, o bien adop-
tar alguna estrategia que le permita rehacer el proceso para recons-
truir el significado” (Colomcry C'amps, 1996:53).

La lectura como medio de comunicacion, forma de aprendizaje y posibi-

lidad de crear nuevas ideas presupone al lenguaje, al procesamiento de infor-

macién y a los procesos relacionados con la ensefianza y el aprendizaje.

El proceso de la escritura

Escribir es un proceso mediante el cual se produce un texto escrito

significativo. El sujeto que aprende a escribir debe dominar:
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a) las propiedades formales (sistema de escritura): caracteres, sintaxis,

semantica, signos de puntuacién, mayusculas, subrayados, etc., y



b) las propiedades instrumentales, es decir, su uso con propésitos y obje-
tivos en situaciones especificas (cartas, articulos de opinion, etc.).
Este acto de escribir se compone de tres procesos bésicos:
— hacer planes: es decir, organizar y formular los objetivos,
- redactar: textualizar,
- revisar: releery rehacer si es necesario;
y de un mecanismo de control: el monitoreo que se encarga de regular-
los y decidir en qué momento debe actuar uno u otro.

Estos procesos no se suceden en forma lineal, sino que quien escribe debe
recurrir a ellos tantas veces como sea necesario a lo largo del proceso.

También influyen en el proceso de escritura la memoria a largo plazo
del escritor y la situacion de comunicacion.

Las teorias actuales definen la escritura como un proceso que exige
acciones, elecciones y decisiones por parte de quien escribe. Reconocer
las estrategias que utiliza permite acotar las dificultades que pueden
presentarse.

La lectoescritura en el nivel inicial

Hemos insistido en la idea de que aprender es construir un modelo
propio de aprendizaje, y aprender significativamente es establecer rela-
ciones, integrar, revisar, modificar; es decir, otorgar un significado perso-
nal al objeto del conocimiento.

Desde la escuela, el papel del docente ya no es transmitir conocimien-
tos, sino ser un mediador entre ese objeto de conocimiento y el desarrollo
de las habilidades cognitivas que el nifio necesitara para construir sus
propios esquemas de conocimientos.

Ya puntualizamos también el objetivo de lograr héabiles lectores.
Ampliaremos ahora la idea de que, paralelamente, esta habilidad funciona
en forma integrada con el desarrollo de su habilidad con la palabra escrita.

La escuela debe proporcionar el despertar de una sensibilidad que haga
descubrir el placer que puede proporcionar la lectura y la escritura.

En el siguiente cuadro se presenta, a partir del alumno, los factores que
interactdan en el proceso de lectura y de escritura para poder lograr una
competencia comunicativa eficaz.
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Competencia
enciclopédica

Conocimientos sobre el
mundo.

REPRESENTATIVA
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ALUMNO

para realizar

TEXTOS

orales

| escritos

por ello necesita

Competencia
linguistica
el

Conocimientos sobre las
reglas y convenciones de
la Lengua en cuanto a la
fonologia, morfosintaxis
ysemantica.

Competencia
pragmatica
|

Conocimientos sobre los
usos, estrategias y nor-
mas que rigen las si-
tuaciones comunica-
tivas, actos del habla,
turnos de intercambio,
registros, etc., asi como
procedimiento y en los
actos de escuchar y
hablar.

para adquirir
UNA COMPETENCIA COMUNICATIVA
Que permitira ol alumno transferir los conocimientos, para inter-
actuar con el mundo y con los otros, pora logror uno participacion
activa dentro de lasociedod, usando como medio.

EL LENGUAJE
Porque éste posee tres funciones:

REGULADORA

Competencia
textual y discursiva
o m—

Conocimientos sobre los
textos, caracteristicas y
fundones, reglas y con-
venciones que los rigen;
asi como los procedi-
mientos y estrategias de
compresién y produccion.

COMUNICATIVA



La comprension y la produccion de textos escritos
a) En nifios de 6 a 8 afios

Es tarea prioritaria de la escuela formar lectores criticos y autbnomos
a los que les produzca placer la lectura, es decir, rescatar su funcion social
y desarrollar operaciones mentales que su comprension exige.

Paralelamente, frente a la demanda social del dominio de la lengua
escrita, la escuela debe posibilitar y sistematizar la produccién de diver-
sos tipos de texto. Para ello, el nifio necesita apropiarse de un cédigo
grafico-linguistico.

Desde el inicio de los primeros afios, la escritura supone poder comu-
nicar por escrito mensajes significativos y coherentes.

En la fundamentacién de la ensefianza de la lengua del Disefio curri-
cular para elaborado por el Ministerio de Educacién de la Provincia de
Santa Fe se lee:

[...] se concede primacia a la instrumentalizacion representativa y
comunicativa que permite comprender el mundo, comprender a otros,
hacerse comprender por los otro y hablarse a si mismo mediante
operaciones cognitivas.

El linguista Michael Halliday estudié el desarrollo del lenguaje de
un nifio... y utilizé la estructura de sieteJunciones para observar sus
procesos linglisticos,... procesos que deberia trabajar la escuela,
tanto en lo referente al lenguaje oral como al escrito para que el
alumno en situaciones variadas y reales, desarrolle integralmente su
lenguaje:

- Funcion instrumental (que pueda pedir) para satisfacer necesi-
dades materiales.

— Funcién reguladora (que pueda ordenar) para regular el
comportamiento de los demas.

- Funcién personal (que pueda opinar) para identificary manifes-
tar suyo.

- Funcién imaginativa (que pueda crear) para crear un mundo
propio.

89



90

- Funcidn heuristica (que pueda investigar) para explorar el
mundo exterior e interior.

- Funciéon informativa (que pueda informar) para comunicar
nuevos informes.

Los contenidos corresponden a los mismos campos estructuran-
tes que constituyen las habilidades basicas: (de)escuchar, hablar,
leer y escribir y que en una secuencia espiralada se complejizan y
profundizan.

La ensefianza de la lengua debe perfeccionar el hablay la escucha.
Es verdad que en la lengua materna estasformas de comunicacioén se
adquieren en el diario vivir, pero en la escuela se debe ensefiar a usar-
las en otros contextos ademas delfamiliary cotidiano, para otrosfines,
con interlocutores variados en registros masformales.

Es responsabilidad ineludible... la apropiacion de ja lengua escrita.
Es éste un periodo privilegiado para que los nifios tengan conciencia
de una cultura atravesada por el lenguaje escrito y sean capaces de
valerse de ély disfrutarlo.

Respecto de la comprension y laproduccién de textos, esfundamental
trabajar sobre los procesos involucrados -prelectura, lectura y poslec-
tura; planificacion, textualizacion v revision- para, de este modo, ayudar
a los alumnos a desarrollar estrategias de lecturay de escritura.

Estrategias cognitivas de lectura

¢ Activacion de los conocimientos previos, formulacién de hipotesis
prcdictivas acerca del texto y a partir del paratexto.

¢« Reconocimiento de la dircccionalidad de la escritura y de la lectura
(de arriba hacia abajo y de izquierda a derecha).

¢« Reconocimiento de los rasgos pertinentes a distintos tipos de letras
en funcién de su uso en carteles, titulares, cartas.

e Empleo de la informacién grafofénica sintactica y semantica para
construir el significado del texto.

¢ Discriminacion visual de todo tipo de letras en relacién con su
funcion.

¢ Variacion de entonacion en la lectura en voz alta segun el cambio de
significado.



L]

Deduccion del significado de palabras desconocidas por el contexto.
Verificacion de hipétesis predictivas.

Estrategias cognitivas de escritura

Planificacién del proceso de escritura: segun los temas seleccionados
y la busqueda de datos y segun el parametro de situacion de escritura
(caracterizacion oral de su rol como escritor, descripcion oral del
destinatario y enunciacion del propésito o finalidad del escritor).
Primera escritura individual o grupal del texto planificado segun las
formas convencionales del lenguaje escrito.

Reescritura del texto modificado.

b) En nifios de 9 a 11 afios

En esta instancia se inicia un proceso tan importante como el de la alfa-

betizacién, desarrollado en el anterior: la inclusién de formas de comuni-

cacion mas elaboradas que necesitan de conceptos previos y un avance en

la formalizacion y sistematizacion del conocimiento.

En este ciclo la escucha comprensiva requiere ensefiar y desarrollar:

Estrategias cogitjtiras de lecturay procedimientos

L]

Identificacidon del contenido semantico bésico.

Recuerdo de informaciones relevantes y reproduccién de las mismas.
Verificacion de presencia o ausencia de datos.

Reformulacion de informaciones en mensajes reproducidos.
Practica de exposiciones orales en las cuales se inicia el empleo pre-
ciso del vocabulario estandar y disciplinar.

Se abordan, ademaés, procedimientos especificos de la lectura, tales
como explicitacidon de las clases de texto que originan hipdtesis predicti-

vas, reposicion y produccién de informaciones implicitas, en forma cohe-

siva, el reconocimiento de la estructura textual como guia para identificar

los elementos nucleares periféricos y para jerarquizar la informacion,

analisis e interpretacion de recursos verbales e jcénicos de los medios de

comunicacion, manejo formal de los portadores de texto y comprensiéon

de informaciones paratextuales.
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También se profundiza el disefio y gestion de:

Estrategias cognitivas de escritura

e Planificacion de pardmetros comunicativos y en funcion del plantel
y discusion del tema a escribir, la consulta de fuentes bibliogréaficas,
la formulacion de objetivos cada vez mas particularizados, selec-
cion de un formato, soporte y diagramacion.

¢ Revision del borrador para la organizaciéon de las informaciones, la
legibilidad, la distribucion en parrafos, la normativa ortogréafica y
gramatical. Se pretende que el desarrollo de estos procedimientos
lleve al alumno a un paulatino control y monitoreo de sus propios
procesos.

c) En nifios de 12 a 14 afios

Estrategias cognitivas de lecturay de escritura

En esta etapa, los alumnos ya dominan el uso oral del lenguaje en situa-
ciones cotidianas y se inician en el uso publico de la palabra que les
demanda especificidad y complejidad para lograr su eficacia.

En la progresion del aprendizaje, es necesario que el joven aprenda a
adecuar y controlar los recursos lingiisticos en discursos complejos.

Acceder a este nivel significa pasar de una forma intuitiva y personali-
zada del conocimiento, a una cientifica, caracterizada por la formulacion
de hipotesis, de demostraciones, etc.

Esto exige habilidades de comprensiéon y produccion oral y escrita que
no eran requeridas en los ciclos anteriores y que se orienten a la lectura
controlada y autébnoma.

La mediacién entre alumno y saber es ejercida no sélo por el docente,
sino también por textos académicos. Por lo tanto, el aprendizaje de la
lectura se constituye en una actividad heuristica (leer para aprender).

d) En jovenes de 15 a 17 afios
Estrategias cognitivas de lecturay de escritura

e Comprensién y producciéon de discursos orales coherentes, adecua-
dos y precisos acerca de temas y problemas vinculados con las
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distintas disciplinas y con la vida personal y social, reconociendo
sus finalidades y las situaciones de comunicacién en que tienen
lugar.

e Ejercicio de la palabra publica oral y escrita utilizando adecuada-
mente los recursos expresivos lingiisticos y no linguisticos.

e Lectura critica, selectiva y competente con capacidad de procesar,
sintetizar y organizar la informacion frente a diversas fuentes y
discursos sociales de creciente extension y complejidad.

¢ Analisis critico de mensajes mixtos de los medios de comunicacion
social.

e« Comprension y produccién de mensajes orales y escritos propios y
ajenos revisando y reajustando su proceso de lectura y escritura
(monitoreo).

e Anadlisis de textos desde diversas perspectivas teéricas, discrimi-
nando niveles y dimensiones.

¢ Registro y reorganizacion de la informacién recibida. Verificaciéony
rectificacion de la misma. Reflexion sobre las estrategias mas efec-
tivas para hacerlo.

« Desarrolloy aplicacion de estrategias de interpretacion, inferencia y
deduccidn, negociacion de informacioén y de significado.

« BuUsqueda, localizacidén y procesamiento de informacién pertinente,
uso de material de referencia y consulta.

« Organizacion, retencion e interpretacion de la informacion.

¢ Monitoreo y evaluacion de los procesos y resultados.

finalmente, y con la intencidon de destacar algunos conceptos que se
deslizaron en este capitulo, lo invitamos a compartir un fragmento adap-
tado del trabajo de Esthcr Lopez-Portillo, “El equipaje para recorrer el
camino de la lengua escrita’l, que ustedes podran leer completo en http://

sepiensa.org.mx/contenidos/2006/d_equipaje/equipaje !.htm.

1. Fuentes:
Butlen, Max (2005) “Paradojas de la lectura escolar”. en Sociedad Lectoray Educa-
cién, Revista del Ministerio de Educacién, nimero especial. Espafia, pp. 139-151.
Bultlen, Max (Septiembre 2003) Seminario “La biblioteca: un espacio para desa-
rrollar la cultura escrita desde la escuela”,Fondo de Cultura Econémica, México.
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Lectoresy escritores

[...] La lectura y escritura no son actividades o habilidades que
puedan trabajarse por separado. El dominio de ambas esfundamental
para (pie nifios, jovenes y adultos sean “usuarios competentes de la
lengua es decir, para (pie hagan uso del lenguaje escrito con propo-
sitos diferentes y bien definidos, relacionados con el &mbito personal,
familiar comunitario.

[...] ser “lector/escritor competente” como estudiante y docente
son cosas distintas; el alumno es un aprendiz, esta familiarizandose
con el lenguaje y sus elementosformales, los diversos discursos y su
presentacion: en paralelo desarrolla habilidades de comprension,
abstraccion, sintesis > andalisis. Por su parte, el docente necesita
dominar el objeto de conocimiento, en este caso el lenguaje, y sus
modalidades, para constituirse en guia efectiva del proceso de nifios
yjovenes.

[...] Actualmente se reconoce (pie la lectura la escritura van mas
alla de los limites (pie las habian restringido en el pasado, cuando se
las relacionaba Gnicamente con el ambito literario. Hoy en dia se reco-
nocen como herramientas clave para la construccion de la ciudadania,
como practica cultural que da acceso a todas las demas actividades
humanas y como apuesta de formacién y alfabetizacion permanente
para todos: nifios, jovenes y adultos.

El equipaje de los lectores

. El equipaje del docente
y escritores competentes

Ser capaces de leery escribir diversos tipos ~ Procure que en el aula, yfuera de ella, los
de textos en distintos soportes: es decir, tex- ~ €studiantes estén en contacto con una
tos pertenecientes a diferentes géneros, con amplia gama de textos, invitelos a que bus-

formatosy requisitos de composicién parti-
culares, lo mismo en relacién con la estruc-
tura, que con el estilo y la presentacion de

quen géneros y formatos diferentes para
que los intercambien y sociabilicen en el
grupo, motivelos a leer y escribir, a que
reconozcan los beneficios de estas habili-

los contenidos. dades como herramientas de aprendizajey
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El equipaje de los lectores
y escritores competentes

Ubicar, reconocer y saber moverse en los
lugares de lectura como la biblioteca publi-
ca. la biblioteca escolary de! aula, las libre-
rias. ferias de! libro y salas de lectura; en
sintesis, cualquier sitio donde sepuedan con-
sultar. manipular, comprar e interactuar con
diversos objetos de lectura (y) lugares "no
formales " de lectura como diferentes espa-
cios de la casa o el transportepublico.

(Explorary ubicar) en los objetos de lectu-
ra -libros, revistas, documentos, periodi-
cos. folletos, tripticos. Internet y otros
medios electronicos, entre otros- y en sus
indicadores textuales o paratexto portada,
contraportada, lomo, presentacion, intro-
duccién. indice, titulos, subtitulos, image-
nes. graficas, etcétera- ES necesario tomar
en cuenta que cada objeto de lectura, porsu
estructura, caracteristicas y contenidos
cuenta con indicadores textuales diferentes
que es indispensable conocer.

(Elegir) la modalidad de lectura -silenciosa,
en voz alta, selectiva, rdpidao lenta adecua-
da al tipo de textoy a! propdésito del lector.

(Interpretar) el texto, construir su significa-
do a partir de los indicios que éste le brin-
da. La interpretacion es especulativay per-
sonal. pues se da a partir de las experien-
cias. conocimientosy lecturas previas. Todo
texto tiene un intertexto . el trabajo con
éste consiste en encontrar la relacién entre
el texto que se lee con otros textos pertene-
cientes a otras épocas, tipologias, posturas,
corrientes ideoldgicas, etcétera.

El equipaje del docente

Sepa qué tipos de bibliotecas existen en su
entidad, donde se ubican, como se clasifican
los acervos, con cuantas librerias cuentan y
su localizacion, si existen salas de lecturay
en donde, como trabajan; si hayferias de
libroy en quéfechas, etcétera. Con base en
esa informacion se pueden programar visitas
guiadas o actividades extraescolares. Para
fomentar estas practicas en los lugares "no
formales", pidales por ejemplo que lean lo
que quieran de camino a la escuela (a la ida
y a la vuelta), antes de dormir o a! despertar.

Ubiquese en los objetos de lectura, lo que
implica: conocer los indicadores textuales,
descubrir el intertexto, elegir una modali-
dad de lectura adecuada al tipo de textoy al
propositoy, por dltimo, reflexionaren torno
a la practica personal.

Estas actividades van maés alla de poder
identificar elportador (soporte: libro, revis-
ta. folleto, pagina electronica, etcétera), el
género, la estructura, los indicadores tex-
tuales v el tipo de lenguaje; ubicarse es
también relacionarse con el texto, interpre-
tarlo. darle sentido y significado; _r es en
este punto donde entran enjuego las estra-
tegias de comprensidn lectora.

2. Elintertexto amplia elpanorama del lector al tiempo que evidencia que detras de cual-
quier mensaje existe una intencion. Un lector competentey critico es aquel que puede
identificar diversas intenciones, confrontarlasy tomar una postura al respecto.

95



El equipaje de los lectores
y escritores competentes

Reflexionar en tomo a laspropias capacida-
des y habilidades de lectura y escritura, y
confrontarlas con las de otros, preguntando:
¢como leo?, ¢como escribo?, ¢(pié estrate-
gias de comprensiény produccién utilizo?

Establecer proyectos de lectura y escritura
individuales y colectivos. En este sentido
resultan Utiles, por ejemplo, las clases tipo

El equipaje del docente

Establezca proyectos de lecturay escritura
individuales y colectivos. Le sugerimos
empezar por una actividad en la que los

taller (pie bien pueden ser de analisis de tex-
tos. de lectura comentada y de produccion.

estudiantes elaboren un proyecto de lectura
y escritura personal, que forme parte de
uno mayor como una antologia del grupo, o
la elaboracion de una gaceta bimestral.

REFLEXION PARA EL DOCENTE
» Oralidad

m Lea con atencion el siguiente texto y resuelva las actividades
gue figuran a continuacion:

Una sonoteea para las clases de lengua’

De la misma manera que los centros escolares cuentan con una biblio-
teca de uso comun para profesoresy alumnos, cada centro deberia dispo-
ner de un banco de material oral auditivoy audiovisual. Este banco debe-
ria estar constituido por todo tipo de documentos auténticos utilizadles en
los distintos niveles educativos. La posibilidad de explotacion dependera
mas de los objetivos que se persigan que de la complejidad del documento.

3. Ni ssbai m, Luci (s/f) Departamento de Didactica de la Lengua, de la Literatura y de las
Ciencias Sociales. Universidad Auténoma de Barcelona. Disponible en: httpi/Avww.
xtec.cat/ -ilopezl5/materials/oral/comorecuperarlapalabraenclasedelengua.pdf.
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Podemos, por ejemplo, visualizar un debate de tematica muy sofisticada
para estudiar los mecanismos de toma de palabra o bien las distintas
variedades dialectales, sin abordar el objeto de discusién.

Construir una sonoteca no es una tarea dificil, aunque requiere un
minimo de infraestructura. Para el registro de la voz, existen en el mercado
numerosos tipos de aparatos, desde los mas pequefios y simples hasta los
mas complicados. Para el uso escolar, es suficiente contar, en primer lugar,
con un numero suficiente de pequefios aparatos que permitan su distribu-
cion en el aula para grabar simultaneamente, por ejemplo, el uso oral de
distintos grupos de alumnos, en segundo lugar, es importante disponer de
uno o varios magnet6fonos que cuenten con un buen sistema de reproduc-
cion y que permitan regular el grado de rapidez de la palabra de manera
que, en caso de querer realizar transcripciones este mecanismo permita
entender losfragmentos que presenten dificultades de audicién.

Para el registro de la imagen y el sonido, existen también numerosas
posibilidades que van desde el magnetoscopioy la camara de video hasta el
circuito cerrado de television. De todasformas, los aparatos de uso domés-
tico son suficientes para empezar a almacenar material audiovisual.

Distinguiremos, sobre la base de su origen, tres tipos de documentos:
los documentos producidos por los medios de comunicacion, los docu-
mentos obtenidos en el entorno escolary los documentos recogidos en el
ambito escolar.

Los documentos de los medios de comunicacién -radio y television-
pueden ser obtenidos confacilidad si los profesores del area de lengua o
incluso los alumnos acuerdan encargarse de su recoleccion. El muestra-
rio deberia contener desde los méasformalizados y previsibles en cuanto
a contenido y desarrollo -los noticiarios- hasta los méas espontaneos -las
tertulias, que tanto se han puesto de moda ultimamente- pasando por los
debates y concursos cuyas normas de interaccion estan mas reglamenta-
das. La comparacion de los tipos de discurso que se producen en uno y
otro medio puede ser interesante para mostrar la importancia de los
aspectos no verbales en la comunicacion. La grabacién, a través de un
aparato supletorio, de distintos tipos de conversaciones telefénicas
-demanda de informacidn, reservas de plazas, intercambios entre fami-
liares y amigos, etc- puede dar lugar también a numerosas actividades,
tales como estudio de los rituales de inicio y final, preliminares para
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abordar el tenia, formas lingiisticas y paralingiisticas de la modaliza-
cion (uso del condicional, entonacién, etc.). La comparacion de conver-
saciones telefénicas y conversaciones cara a cara puede también ilustrar
la importancia de los recursos no verbales en la interaccion, asi como las
estrategias para suplir la ausencia de contacto visual.

Los documentos obtenidos en el entorno escolar tienen una funcién
semejante a la que tienen, en el area de ciencias de la observacién, las
muestras que se recogen para ser posteriormente estudiadas en el labo-
ratorio. Por otro lado, la recoleccion de materiales orales en situaciones
naturales permite a profesores y alumnos convertirse en investigadores
que realizan un trabajo de campo, tarea que pone de manifiesto las difi-
cultades que comporta y las decisiones de caracter deontolégico y meto-
dolégico que deben tomarse:

Magnetofén oculto/magnetofén declarado: investigador-paticipante/
investigador-observador, etc.

Los materiales orales del entorno seran sobre todo de tipo auditivo a
causa de las dificultades que comportan las grabaciones audiovisuales
en exteriores. Seria interesante que en las aulas se elaborara una lista de
los tipos de intercambios mas frecuentes en el &mbito social en que se
halle cada centro escolar, teniendo en cuenta, claro esta, las edades de
cada grupo de alumnos y las actividades de su vida cotidiana. La graba-
cidén de breves intercambios verbales en los comercios, en los centros de
la Administracién publica, en los centros de recreo, en lafamilia o entre
los amigos es un trabajo relativamentefacil y, sin duda, muy motivador
para los alumnos.

El tercer tipo de documentos, aquéllos obtenidos en el &mbito escolar,
constituye una de lasfuentes mas privilegiadas de reflexion sobre el uso de
la lengua. Estos documentos pueden obtenerse en los espacios de uso
comun en cada centro (patio y comedores, por ejemplo) o bien en el inte-
rior de las aulas. Los primeros se asemejaran a los documentos de
entorno: los segundos reflejaran mas lo que ha venido a dar en llamarse
interaccién pedagoégica o interaccion en el aula. Estos pueden registrar los
distintos momentos de la vida de cada clase y sus formas organizativas
(trabajo colectivo, en grupo, en parejas), asi como diferentes tipos de texto
segun los participantes y las normas de interaccién (monologal en las
exposiciones de profesores o alumnos: dialogal en el trabajo de parejas o
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en las actividades de pregunta respuesta: polilogal en los debatesy discu-
siones, en el trabajo de grupo, por ejemplo). Igualmente estos tipos de
texto daran cuenta de los distintos discursos presentes en el aula (consti-
tutivo/regulativo: publico/privado: gfectivo/distante: formal/informal), a
menudo en una misma actividad, fruto de la activaciéon de distintos para-
metros contextuales.

Proponemos, a continuacién, una lista de los epigrafes que podria
contener un archivo de material oral:

i. Titulo:
Fecha de grabacion:
Técnica: grabacion auditiva /grabacion audiovisual. Transcripcion: SI - NO.

> wn

Origen del documento: entorno / medios de comunicacién / escuela (espe-
cificar en cada caso).
5. Recolector:

6. Tipo de texto: conversacién / debate / entrevista / tertulia, etc.
7. Breve descripcion de la situacion:

8. Posibilidades de USO:
Nivel . ..o, Bloque de contenido.

Las trascripciones son un instrumentofundamental para el analisis de
los documentos orales. Su realizacién, sin embargo, es una tarea labo-
riosa que no siempre podra realizarse. Por ello es aconsejable transcri-
bir s6lo aquellos documentos -ofragmentos de los mismos- cuya lectura
sea de interés para el estudio de algun aspecto concreto. Por otro lado,
tampoco es necesario emplear cédigos muy sofisticados. Se utilizaran los
signos ortograficos habituales y sera suficiente sefalar los aspectos
prosédicos importantes (pausas, entonaciones interrogativas, cambios
de tono, etc.) mediante signos ortograficos o marcas sencillas, asi como
los elementos cinésicos > proxémicos con pequefias explicaciones. La
transcripcion de alguna de las propias producciones orales de los alum-
nos es un instrumento idéneo para la autoevaluacion de su competencia
comunicativa.
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Ni bien ni mal, sino de acuerdo

Cuando se analiza el uso oral, es preciso partir del principio (pie no exis-
ten enunciados correctos e incorrectos, sino enunciados adecuados o no a la
situacion >' a los propositos de los hablantes. Asi podemos decir, por ejem-
plo. que una determinada variedad de lengua no es mejor o peor que otra,
sino que cada una tiene su espacio de uso apropiado. Durante mucho tiempo
la escuela ha evaluado el uso de la lengua a partir del concepto de compe-
tencia linguistica, que apunta a medir el grado de conocimiento del sistema
linglistico. El concepto de competencia comunicativa contiene, ademas,
nociones tales como adecuacién, adaptacién, apropiacion, etc., al contexto,
eficacia pragmatica. La propuesta de un enfoque didactico que tenga como
finalidad la adquisicién y el aprendizaje de la competencia comunicativa no
significa, no obstante, que se deban relegar los aspectos de dominio de!
codigo de la lengua. El conocimiento de susformas, de su sistema de reglas
internasy de sus multiples posibilidades para expresar significados literales
constituye una de las mayores tareas de la escuela.

La evaluacién de la competencia comunicativa oral comprendera asi
la medida de los conocimientos linglisticos de los alumnos y de su capa-
cidad de uso adecuado.

No podemos aqui enumerar los contenidos de evaluacién que seran
otros que aquéllos que contenga cada programa. Si podemos insistir, en
cambio, en la necesidad de practicar una evaluacion continuada de las
competencias transitorias del grupo y de cada uno de sus individuosy en
la necesidad de concienciar a los alumnos de sus carencias y de sus
progresos en el uso de la lengua. No sabriamos tampoco hacer propues-
tas exclusivas de evaluacion porque no existen actividades especificas
para evaluar el uso oral y la capacidad de reflexiéon sobre el mismo.

Cualquier actividad que parta de las necesidades de los alumnos, que
tenga unos objetivos claramente definidos y que se dote de unas orienta-
ciones adecuadas para alcanzarlos constituye una actividad de evalua-
cién. Durante su desarrollo ademas, los alumnos preguntan, solicitan
ayuda, se auto-corrigen, son corregidos e incorporan o no las nuevas
propuestas, con todo lo cual ponen de manifiesto sus procesos de apren-
dizaje. El uso de la lengua en la clase tiene asi este doble valor de proce-
dimiento de aprendizaje y de actividad de evaluacién.

[...]
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1. ¢Cual es la propuesta de Nussbaum para observar textos orales
en las clases?
» Definala.
» Determine los registros orales que esta actividad permite recuperar.
* Proponga una secuencia de actividades para trabajar con los docu-
mentos recopilados en una sonoteca.
* ¢Cual es su valor didactico?

2. A partir del contenido del material presentado, identifique la
informacion pertinente que le permita completar el cuadro que

sigue:

3. Sugiera una actividad para trabajar la oralidad en el aula.
Planifiquela en detalle, a la luz del material trabajado.

4. Establezca semejanzas y diferencias entre una entrevista, una
consulta médica, un debate, un examen oral, una conferencia, un
sermon, reuniones de trabajo e interrogatorio, atendiendo a:

+ ambitos de la vida social en que circulan,

» distancia o intimidad entre los interlocutores,
+ simetria o asimetria en las relaciones,

e improvisacion o elaboracién previa.

5. Seleccione una noticia de algun diario y escuche un comentario
radial sobre el mismo acontecimiento y establezca las diferen-
cias entre lengua oral y lengua escrita que resulten de comparar

ambas producciones discursivas.
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» Lectura

m Lea el siguiente texto y reflexione a partir de la propuesta que
encontrara al final del mismo.

La habilidad lectora

Habilidad es la capacidad que tiene el hombre para realizar diferentes
actividades. Esta basada en objetivos que, en forma coordinada y estruc-
turada, se dirigen hacia un resultado.

Un pintor habil, experimentado, realizara en forma ininterrumpida e
integrada el pintado de una casa. Una de las caracteristicas de la habilidad
es entonces, la fluidez.

Si observamos a un jugador de la seleccion de voley durante un
partido, notaremos que ofrece una respuesta rapida y adecuada frente a los
movimientos de sus contrincantes. Otra de las caracteristicas de la habili-
dad es la rapidez.

Cuando subimos las escaleras, o caminamos (actividades familiares,
faciles) no pensamos especialmente en ellas. Las realizamos. La automa-
ticidad es una caracteristica obligatoria de las habilidades.

Si la actividad es automatica, tenemos capacidad de atencion suficiente
para realizar dos actividades: caminar y buscar la direccién de un amigo
en nuestra agenda, manejar el automovil y sostener una conversacion con
nuestro acompafiante. Esto evidencia la simultaneidad que presenta cual-
quier habilidad.

El conocimiento que demuestra un experto escalador encontrando
caminos alternativos en medio de una tormenta de nieve para no
perderse en la montafia, pone en evidencia la quinta caracteristica de una
habilidad.

Cabe preguntarnos entonces, como podemos mejorar nuestras habili-
dades cuando no somos capaces de lograr los resultados esperados?

¢ Revisando lo realizado y controlando los resultados obtenidos en el

momento. Es decir, rctroalimentandola.

¢ Repitiendo en forma espaciada la actividad.

e Con una actitud interesada y comprometida.

102



a) Revisando todo lo desarrollado hasta ahora respecto del proceso
lector, reelabore el texto leido, fundamentando la siguiente pregunta:

¢ Qué entiende usted por ““lector experto”?

m A partir de las imagenes que siguen, sugiera un ejemplo concreto
y su correspondiente propuesta de lectura significativa, respe-
tando los tres momentos del proceso lector:

Las_ novelas
también se leen.
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m Esta proxima lectura, le brindard nuevas herramientas para acom-
pafiar al alumno en el proceso de construccién del significado
textual. Al finalizar, realice las actividades que se proponen:

Progresiéon teméatica y actividades significativas en relacion
con la lectura / la escritura

Para evaluar la produccién escrita es necesario diagnosticar el nivel de
desarrollo de la habilidad lectora. La técnica del resumen encuentra
apoyo teodrico en van Dijk, quien de alguna manera formaliza los proce-
sos que realiza el lector para ingresar en su memoria el contenido de los
textos.

La progresion tematica juega un papel fundamental en la organizaciéon
y jerarquizacion de las unidades de significado, y permite inferir la
macroestructiira4, esto es el tema “global” del texto, que el receptor
descubre interactuando con él, ya que mientras organiza e interpreta los
significados, simultdneamente lo va resumiendo. Es decir, que va elabo-
rando otro texto que guarda ciertas relaciones con el original (en la
medida que reproduce su contenido en forma abreviada). En este sentido,
y teniendo en cuenta que cada proposicion parcial tiene un significado
propio -aunque no es todavia el significado global del texto- tiene un
componente que se proyecta hacia ese significado global, Van Dijk
formula las reglas de proyeccion semantica 0 macrorreglas que recogen
esas proyecciones y las integran en el significado global del texto.

4. Macroestructura: la representacion abstracta de la estructura global del significado.
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Las cuatro macrorreglas que hacen explicita la manera que se trans-
forma la informacién semantica son presentadas como significados
convirtiéndolas en totalidades significativas méas grandes, y postuladas
como operaciones de reduccion de informacion semantica en el plano
cognitivo.

Las macrorreglas de van Dijk que evidencian la reconstruccion formal
de la “deduccién” de un tema son:

« Omitir: toda informacion de poca importancia y no esencial puede
ser omitida.

» Seleccionar: la informacién omitida puede recuperarse reducida, ya
que son condiciones, presuposiciones o consecuencias de otra
proposicion no omitida.

e Generalizar: la informacion de poca importancia se sustituye, en
lugar de omitirse, por una nueva proposicion que implica un proceso
de abstraccion.

« Construir o integrar: una secuencia de proposiciones es sustituida
por una nueva proposicion que contiene a las anteriores.

Estas reglas permiten deducir de manera mas o menos exacta qué es
lo principal y qué es lo secundario, y son principios de organizaciéon
general y de reduccidén global de informacién que se aplicaran de dife-
rente manera para distintos tipos de texto y en distintos contextos prag-
méaticos, de modo que son valiosas desde el puntos de vista metacogni-
tivo pero no deben ser transformadas en recetas didacticas para que los
alumnos procesen textos.

Deben servir de orientaciéon al docente en su acompafamiento del
proceso de construccién del significado textual que deben realizar los
alumnos, ya que las macroproposiciones s6lo pueden ser derivadas sobre
la base de las proposiciones expresadas en el texto (la base textual) conjun-
tamente con el conocimiento previo del mundo, es decir, los marcos de
referencia almacenados en la memoria del lector. Estos marcos deben ser
considerados en la mediacién pedagdgica ya que los conocimientos, creen-
cias, opiniones e ideologias del receptor llevan a asignar diferentes macro-
estructuras a un mismo discurso, y deben ser rescatados a través de un
didlogo didactico que asegure intercambios csclarcccdores.
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Las macroestructuras tienen una importante funcién cognitiva, ya que

permiten:

comprender globalmente un texto y construir activamente el signi-
ficado textual, desde un proceso estratégico que utilice todo tipo de
informacion,

hipotetizar y revisar las propias hipotesis a medida que se avanza en
la lectura.

Es importante tener en cuenta que la aplicacion de las macrorreglas

depende del tipo de discurso, ya que cada uno de ellos tiene una estruc-
tura esquematica particular, es decir, una superestructura especificas que

se debe respetar.
Pearson y Johnson también mencionan algunas de las tareas que exige
el proceso de obtener significados para que el lector pueda verbalizar la

informacion adquirida a través de la lectura. Algunas de ellas son:

a)

b)

Parafrasear: el lector debe ser capaz de reconocer que una misma
cuestion puede aparecer en diferentes lugares de un texto, mencio-
nada de diferente forma. Por ejemplo:

“Los alumnos pedirdn permiso para salir a hacer un paseo por el
barrio.”

“Los chicos de esta escuela escribieron una solicitud a las autorida-
des para poder recorrer las calles cercanas al establecimiento.”
Comparar: el lector debe poder establecer relaciones entre las
distintas ideas contenidas en los distintos parrafos:

“El Espasa es un diccionario fascinante. A veces a uno le da la
impresion de que el mundo entero estéd encerrado ahi. Es también un
diccionario un poco antiguo, y los grabados y los dibujos son anti-
guos también” (en este parrafo se describe el diccionario).

“Como se podran imaginar, un diccionario tan inmenso no lo pudo
escribir una sola persona. A los diccionarios los escribe mucha gente
distinta y cada uno es especialista en algo. Hay especialistas en
zoologia, en botanica...” (en este parrafo ya no se presenta el aspecto
del diccionario sino que se refiere a la gente que lo escribe).

5. Superestructura: forma global de un discurso que define su ordenacion secuencial y las
relaciones jerarquicas de sus respectivos fragmentos.
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Ambos tienen un tema en comun: el diccionario, y algo diferente:
uno de los péarrafos se refiere a su aspecto y el otro, a sus autores.

c) Asociar: el lector debe poder reconocer cuando algo esta fuera del
contexto de lo tratado:

““Hay un diccionario enciclopédico que se llama Espasa Calpe.
Tiene chiquicientos tomos. Les cuento del Esposa Calpe porque
cuando hacefrio usamos la bufanda.”

d) Develar la ambigliedad: ante oraciones que pueden tener mas de
un significado, el lector debe ser capaz de atribuirles el contexto, de
acuerdo con el contexto de lectura:

“A veces a uno le da la impresién de que el mundo entero esta ence-
rrado ahi.” La expresiéon “mundo entero” puede referirse a “todas las
personas del mundo” o a “todas las cosas del mundo™.

Si la oracién anterior fuera “es un ascensor pequefio para todo
publico”, el lector supondra que se alude a un mundo de gente. Pero
como en el caso del ejemplo que comentamos se habla de las cosas que
necesito saber, el lector sabe que se alude a un mundo de cosas.

e) Establecer secuencias: el lector debe poder ordenar los sucesos que
aparecen en el texto de acuerdo con el momento de la historia en que
hayan tenido lugar:

“Primero la confitera tiene que recibir la receta del dulce de leche
argentino y después reclamar mas espacio para poder incluir también
esa receta.”

Reconozca las macrorrcglas que propone Van Dijk y las tarcas signifi-
cativas de Pcarson y Johnson en el siguiente resumen (brevemente adap-
tado) de la pelicula La sociedad de los poetas muertos, extraido de
http://tcoria-practica.blogspot.com/2007/05/la-socicdad-de-los-poetas-
muertos.html.

La Sociedad de los Poetas muertos
[...] se trata de la historia de seis chicos que pertenecen a una de las

academias mas prestigiosas de EEUU, la Academia Walton, donde concu-
rren los alumnos que pertenecen a lo méas exquisito de la sociedad. Con
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una ceremonia formal, tipica de esta tradicional academia, se inicia el afio
académico (1959) y enunciando cuatro postulados marcaran la vida de los
jovenes: “Tradicién, Honor, Disciplina 'y Excelencia”.

Todo empieza a cambiar después de la llegada de un “revoluciona-
rio” profesor, Mr.Keating (Robbie Williams), quien segun el guién de la
pelicula, es quien nos introduce al universo de La Sociedad de los Poetas
Muertos. El es un sofiador, un hombre que con su alegria logra traspasar
la rigida disciplina que alli imperaba. En poco tiempo el profesor Keating
transmite a los alumnos toda su energia y amor por la poesia, ademas de
ensefiarles que lo més importante es luchar por sus ideales y defender su
derecho por decir y hacer lo que ellos estimen conveniente. Los envuelve
con citas de autores romanticos como Whitman, Tennyson, Thoreau, entre
otros. Ideas peligrosas para una institucién tan autoritaria.

Tras su llegada, los alumnos deciden hurgar en su pasado para ver
quién era en realidad ese profesor tan especial y, como resultado, encuen-
tran un anuario que decia que habia formado parte de un grupo llamado
“La sociedad de los poetas muertos”. Al saber lo que significaba esa
“sociedad”, los chicos deciden revivirla.

En una de las escenas, Keating les muestra un cuadro en donde aparece
la primera generacion egresada de Welton y todos los estudiantes deben
concentrarse y escuchar. De pronto, una voz de caracter lagubre y del mas
alla se escucha diciendo “Carpe Diem”. Es Keating nuevamente, quien les
explica el sentido de la vida haciendo una analogia con los alumnos anti-
guos. Les explica que ellos no supieron aprovechar el tiempo, y ahora, desde
el otro mundo, claman por los estudiantes nuevos, para que no pierdan lo
gue no podran volver a recuperar: “El Tiempo”. Es aqui donde el topico mas
famoso de la historia entra en accién, donde cada adolescente comienza a
aprender el sentido de aprovechar el dia, asi logrando romper los esquemas
del pensamiento formal y preso de un sistema educacional autoritario, repre-
sivo y conservador. Pero también les dice que “CARPE DIEM” no es solo
una oracién comuin y que para hacer uso de ella hay que usar la razény tener
la capacidad de adelantarse a las consecuencias.
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| ras una serie de acontecimientos, entre ellos la muerte de uno de los
chicos (quien no encontrd otra forma de enfrentarse a su padre y menos
contrariarlo y decide suicidarse para mostrarle la impotencia que sentia
ante la arbitrariedad imponerle un futuro no deseado), la direccion de la
Academia logra que varios de los que formaban la “Sociedad de los poetas
muertos” culpen a Mr.Keating de haber causado la muerte de Neil Perry.
De esta manera, la institucién logra que el querido profesor sea eliminado
del grupo de docentes de la academia.

Ya cuando todo estéa listo para la retirada del profesor, éste ingresa al
salén para retirar todas sus cosas y es aqui cuando repentinamente Todd
Anderson se levanta y dice que los obligaron a firmar. Al ver sus compa-
fieros esta reaccion todos se pusieron sobre las mesas diciendo: “Oh Capi-
tan, mi Capitan” (de Walt Whitman dedicado al fallecido presidente
Lincoln) frente a lo cual Keating responde con una breve y simple frase
gue demuestra todo su reconocimiento: “Gracias muchachos, gracias”.

m Luego de leer la propuesta que sigue, proponga, en detalle, dos
actividades (una aulica y otra institucional) y determine qué
actitudes y respuestas de los estudiantes permitirian corroborar
el logro de los objetivos propuestos.

La animacién a la lectura es un acto consciente realizado para
producir un acercamiento afectivo e intelectual a un libro concreto, de
forma que este contacto produzca una estimacidon genérica hacia los
libros (Carmen Olivares, directora de la libreria Talentum. Madrid).

Esta destinado a todos los alumnos de un establecimiento, y no recae
solamente en quienes ya tenian una buena predisposicion para ella.

Con la animacion a la lectura nos proponemos:

* que el alumno no lector ( 0 poco lector) descubra el libro,
» ayudarlo a pasar de la lectura pasiva a la lectura activa,
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e desarrollar en él el placer de leery
e ayudarlo a descubrir la diversidad de los libros.

Es decir, educar el sentido critico: comprender, gozar y reflexionar. Y
que de esta manera pueda desarrollar su personalidad, prepardndolo para
la vida. Educar para que sea un buen lector.

El animador seleccionara con sentido comun las estrategias adecuadas
para que el alumno logre buenos habitos de lectura, a partir de los dife-
rentes momentos:

e Animaciones antes del leer el libro.

e Animaciones de profundizacion en la lectura después de leer un
libro concreto.

e Actividades en torno al libro.

e Actividades de lenguaje trabajadas con un libro concreto.

e Actividades de creacion personal.

» Escritura

m A partir de los contenidos desarrollados, solicite a un estudiante
de 13 o 14 afios que responda por escrito las preguntas que
continuan al fragmento del texto de Laura Esquivel, "Como agua
para chocolate" que propone P. Embon (pp. 171-172).

a) Observe y tome notas (preguntas y respuestas textuales, reflexiones
en voz alta, etc.) de toda su actuacion durante la actividad de lectura
y escritura, (grabe el encuentro si lo considera necesario),

b) en un texto integrador, analice y fundamente el proceso de lecturay
escritura que desarrollé el/la nifio/a para resolver las actividades
propuestas.

En el rancho de Maria Elena la preparacién del chorizo era todo un
rito. Con un dia de anticipacidn se tenian que empezar a pelar ajos,
limpiar chilesy moler especias. Todas las mujeres de la familia tenian
cpie participar: Maria Elena, sus hijas Gertrudis, Rosaura y lita.
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Nacha la cocineray Chencha la sirvienta. Se sentaban por las tardes
en la mesa del comedor y entre platicas y bromas el tiempo se iba
volando hasta que empezaba a oscurecer. Entonces Maria Elena
decia:

Por hoy ya terminamos con esto.

Dicen tpie al buen entendedor pocas palabras, asi (pie después de
escuchar esta frase todas sabian (pié era lo que tenian que hacer.
Primero recogian la mesa y después se repartian las labores: una
metia a las gallinas, otra sacaba agua del pozo y la dejaba lista para
utilizarla en el desayuno y otra se encargaba de la lefia para la estufa.
Ese dia ni se planchaba ni se bordaba ni se cosia ropa. Después todas
se iban a sus recamaras a leer, rezar y dormir. Una de estas tardes,
antes de que Mama Elena dijera queya se podian levantar de la mesa.
Pita, que entonces contaba con quince afos, le anuncié con voz
temblorosa que Pedro Muzquiz queria venir a hablar con ella...

-¢ Y de qué me tiene que venir a hablar ese sefior?

Dijo Mama Elena luego de un silencio interminable que encogio6 el
alma de Tita.

Con voz apenas perceptible respondi6:

-YO0 no sé.

Mama Elena le lanzé una mirada que para Tila encerraba todos los
afos de represion que habia flotado sobre lafamilia y dijo:

-Pues mas vale que le informes que si es para pedir tu mano, no lo
haga. Perderia su tiempoy me haria perder el mio. Sabes muy bien que
por ser la mas chica de las mujeres a ti te corresponde cuidarme hasta
el dia de mi muerte.

Dicho esto. Mama Elena se puso lentamente de pie, guardd sus
lentes dentro del delantal y a manera de ordenfinal, repitié:

-iPor hoy, hemos terminado con esto!

Tita sabia que dentro de las normas de comunicacién de la casa no
estaba incluido el dialogo, pero adn asi. por primera vez en su vida
intent6 protestar a un mandato de su madre:

-Pero es que yo opino que...

-i TG no opinas naday se acabd! Nunca, por generaciones, nadie en
mifamilia ha protestado ante esta costumbrey no va a ser una de mis

hijas quien lo haga.
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Tita bajo la cabezay con la mismafuerza con que sus lagrimas caye-
ron sobre la mesa, asi cayo sobre ella su destino. Y desde ese momento
supieron ellay la mesa que no podian modificar ni tontito la direccién
de estasfuerza desconocidas que las obligaban, a la una, a compartir
con Tita su sino, recibiendo sus amargas lagrimas desde el momento en
que nacib, y a la otra a asumir esta absurda determinacién.

L. Esquivel (1993) Como agua para chocolate, Grijalbo, Buenos Aires.

Responder:

a) ¢En qué época se desarroll6 este relato? (Inferencia de contextuali-
zacion).

b) ¢De qué viene a hablar Pedro Musquiz? (Inferencia de causa/efecto).

c) ¢Qué siente | ita que se pone a llorar? (Inferencia de sentimiento).

d) ¢Qué opinas de las costumbres que existian en esa época? (inferen-
cia de opinién).

e) ¢Qué se entiende por “normas de comunicacion" de la casa? (Infe-
rencia de activacién de conocimiento extratextual).

f) ¢Qué querra decir platica? (Inferencia lexical).

g) ¢Como era el caracter de Mama Elena? ¢Por qué lo decis? (Inferen-
cia de elaboracion).

h) ¢Cudl era la actitud de Tita frente a Mama Elena? (Inferencia de
generalizacion).

i) ¢Podra cambiar el destino de Tita? Redactar la carta que Tita escribi-
ria a una amiga, después de la muerte de su madre, ocurrida muchos
afios después de lo sucedido en el fragmento que se acaba de leer.

m Entreviste a dos alumnos del mismo grado de diferentes escue-
las y, observando sus carpetas de Lengua, elabore un analisis de
las estrategias de lectura y escritura que emplea.

m Solicite a un/a nifio/a de 40 grado que le escriba una carta a un
amigo y, teniendo en cuenta el marco tedrico trabajado, refle-
xione sobre su correccién: ;Cémo orientaria esa produccion para
mejorarla?



m Sugiera a un alumno que realice la lectura de una nota perio-
distica, de una historieta, de un cuento breve o de un poema que
le agrade.

Guie la comprension del mismo con preguntas, para poder deter-
minar si es capaz de emplear las estrategias necesarias para esta-
blecer el sentido dentro de las informaciones de una frase y entre
parrafos, versos o vifietas.

Grabe sus respuestas.

Establezca cuéles fueron las dificultades de comprension sobre
las cuales se deberian reorientar las actividades aulicas.
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Capitulo V

Propuestas para el aula

6 a 8 afnos

Algunas de estas actividades estan pensadas para nifios que ya estan
alfabetizados y también para aquellos que estan en proceso de alfabetiza-
cion. Por lo que se deduce que los docentes podran adaptar las consignas
presentadas. Si los nifios ya saben escribir solos, no necesitaran dictarle al
maestro, por ejemplo.

» Narraciones orales
Actividad N° 1 El libro de todos los cuentos
Actividad inicial:
» ¢Les gustan los cuentos?
e ¢Quién se los relata? ¢Cuando? ;Ddénde?

» ¢Cudles prefieren: de hadas, de miedo, de amor, de misterio, de
magia...?
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Desarrollo:

1. Elijan de las siguientes portadas de libros, aquéllas que les hayan

leido alguna vez o que les gustaria leer (pueden entregarse fotocopias
de las mismas).

2. Traten de encontrar el libro en la biblioteca de la escuela y coloreen
las portadas fotocopiadas.

3. Controlen si estd completa: el nombre del autor, el titulo, etc.

4. Escriban detrds si les gusté o dibujen un redondel (rojo si no les
gusto, verde si les ha gustado).

5. Reunamos todas las portadas y armemos “El libro de todos los cuen-
tos™: inventemos la tapa.
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Actividad N° 2 iAbracadabra!

Materiales: Una caja llamativa, cerrada, en un rincon del salon. Aden-
tro, objetos que pueden pertenecer a personajes de historias conocidas:
un zapatito (Cenicienta), una manzana (Blancanieves), una cesta (Cape-
rucita), una flauta (Hamelin) una capa (Batman)... etc.

Actividad inicial:

Entre todos tratemos de responder:
» ¢De quién sera esta caja? ¢Quién la habra dejado? ;Qué habra adentro?

Desarrollo:

1. Extraigan de la caja cada uno de los objetos y digan a qué persona-
jes de cuentos conocidos pertenecen.

2. Relaten el cuento.

3. Elijan el personaje que mas les guste y expliquen: ;Cémo perdid ese
objeto?

Actividad N° 3 Variantes para contar con vifnetas

1. Inventar una historia o renarrar un cuento conocido a partir de una
serie de vifietas ordenadas segun la secuencia narrativa.

2. Presentar las vifietas desordenadas para que los nifios las ordenen
segun la secuencia del cuento que conocen y luego renarren.

3. Suprimir una vifeta referida al desarrollo de la historia o al final de
la misma para que los alumnos puedan imaginar qué ocurrié en ese
momento de la historia o inventar el final que falta.

Frente a vacilaciones del nifio, el docente ayudara a que el nifio pueda

iniciar, continuar o finalizar la historia, con refuerzos del tipo:

a) Comenzar con alguna férmula tradicional de inicio (Habia una
vez..., 0 Hace mucho tiempo...).
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b) Alentar a que la continle con preguntas del tipo: ¢Y después qué
pas6? o ¢ Y ahora qué sigue?

¢) Formular preguntas sustantivas si los refuerzos anteriores no han
dado resultado: ¢ Quéproblema tenia... con su amiguito? ¢Ddnde
tenia que buscar...?

d) Promover la renarracion paso a paso: en el caso de que el nifio no
pueda hacerlo solo, o falte en su relato alguna secuencia o deta-
lles importantes, con preguntas del tipo: ¢De quién habla el
cuento? ¢Es de dia. de noche, en verano? ¢Ddnde vive...? ;Qué
hace primero para solucionar el problema... y después? ;Cémo
termina el cuento?

Actividad N° 4 Contante un cuento

1. Observen detenidamente las siguientes imagenes y conversemos
entre todos: ¢los personajes pertenecen a la realidad? ¢Por qué? ;Y
los objetos? ¢Para qué sirven? Nombren cuentos o peliculas en los
que hayan aparecido. ¢Cual les gusté mas?
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2. Ahora inventen una historia en la que aparezcan jlos cuatro! Para

hacerlo, deberemos ponernos de acuerdo:

a) ¢Quién es el personaje mas importante?

b) ¢Doénde esta? (Qué hace? (Por qué esta en ese lugar? ¢Es de dia
0 es de noche?...

c) ¢Qué problema tiene? ;Quién lo ayuda? ¢(Quién lo perjudica?

d) ¢Es necesario agregar un personaje mas? ¢Cual? ¢;Por qué? ;Para
qué?

e) ¢Como se resuelve la situacion?

(El docente graba la historia que entre todos construyen o va escribiendo
en el pizarron o en un papel afiche. Los nifios pueden ilustrar el producto final
y reservarlo para que, junto con otras producciones del afio, se organice un
“Mural de Antologia™.)

INntrusos

Cuentos con >’

Actividad N° 5

Prelectura:
¢Quiénes son los siguientes personajes? ¢ lodos pertenecen al mismo
cuento? (A cual? Nombrenlos y recordemos, entre todos, la historia.

1. Las tres “variantes” han sido adaptadas de Las tareas del mediador. Placer de leer. Un
libro, todos los mundos, publicacién gratuita de la Fundacion C&A.
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Ordenen las ilustraciones segun vayan apareciendo en el relato. Cuando

necesiten incorporar a otros, por ejemplo, el gato del carpintero, pueden
dibujarlos ustedes.

Actividad N° 6 Variante 1. Ahora te toca a vos

Con otros cuentos ya conocidos, el docente comienza el relato y, cada
tanto, lo interrumpe y pide a alguno de los nifios que continde la historia
agregando una frase. A continuacién, el docente retoma la historia y
vuelve a interrumpirla mas adelante para darle el turno a otro nifio.
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Actividad N° 7 Variante 2: jIntrusos!

1. Ahora escucharan con mucha atencién el cuento que voy a leerles
para descubrir qué intrusos tiene la historia.

(El docente elige un cuento que los nifios conozcan casi de memoria. Deli-
beradamente, mientras lo estd leyendo, incorpora modificaciones en el relato:
cambia el nombre de algin personaje, incorpora uno nuevo, modifica algin
detalle de su vestimenta, cambia lo que hace, el lugar donde esta, etc...).

2. ¢Qué version les ha gustado mas: la original o la que tiene elemen-
tos “intrusos™? ¢Por qué?

Actividad N° 8 Variante 3: {Qué sucede aqui?

Muchos cuadros y fotografias resultan sumamente interesantes para

desencadenar un relato.

I. En primer lugar, observen con mucha atencién y en silencio, el
siguiente cuadro:

2. Empecemos a pensar: (Qué ocurre aqui? ¢(Qué hacen los persona-
jes?, ¢Qué tienen en sus manos?... etc.
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3. En grupos, inventen una historia posible para narrarla oralmente al
resto de los compafieros: ¢Qué pasd? ;Como resolvieron el problema?

(El docente retomara esas narraciones orales y pedira que modifiquen detalles,
gue las amplien, etc. Una vez que todos queden conformes con la version defini-
tiva de las historias inventadas, se podran recopilar en un cassette, por ejemplo).

» Descripciones orales y escritas

Actividad N° 9 jAyudame a describir y descubrilo!

Materiales: fotos o dibujos de personajes conocidos por los nifios
(actores, deportistas, héroes de historietas o dibujos animados, etc.)
dispuestos sobre una mesa, boca abajo. Por ejemplo:
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Desarrollo del juego:

1. Uno de los nifios elegirad un retrato para describir, lo dejara boca
abajo, y los demas, por turnos, le haran preguntas para adivinar
cudl es el personaje elegido.

2. Las preguntas podran ser respondidas s6lo por si o por no: ¢es
mujer?, jusa sombrero?, ;tiene anteojos?, ;tiene barba?, ;tiene el
cabello negro?, ¢baila? ¢es deportista?, etc.

3. El nifio que crea haber adivinado el personaje levanta la mano y lo
dice en voz alta. Si acierta, es el vencedor y tiene derecho a elegir
un retrato para volver a comenzar el juego.

(Cada tanto deben reemplazarse las tarjetas para que el juego mantenga su
propasito.)

Actividad N° 10 ¢ Do6nde te metiste?

1. Formar seis grupos. Cada uno de estos elige un objeto de la clase o
un lugar de la escuela, sin mencionar cual es.

2. Por turno, cada grupo describe en voz alta su colocacién: a la dere-
cha de..., a la izquierda de..., cerca de.., se encuentra proximo a...,
esta colocado lejos de..., encima de...

3. El grupo -de los cinco restantes- que primero adivine de qué se
trata serd el encargado de presentar la préxima incognita.

4. Gana el equipo que més aciertos haya logrado.

Actividad N° 11 iiAdivina adivinador!!

Para ser un buen Adivinador tenemos que escuchar con atencién la
adivinanza y después pensar qué objetos de uso cotidiano, personas,
animales, sentimientos, elementos de la naturaleza, etc., se describe.
Comencemos a jugar:
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1. Observen las siguientes imagenes:

2. Entre todos, intercambien opiniones y anoten las caracteristicas
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que las distinguen, es decir, que las hacen diferentes entre si:

a)
b)

c)

d)
e)

a)

b)
c)

¢Qué partes la integran o la forman?

¢Tiene vida propia? (Qué hace habitualmente? ;/Ddbnde habita?
¢Qué le gusta y qué no? Describan su cuerpo.

¢Cual es su tamarfio? ¢Siempre es el mismo?

¢Quiénes la utilizan? ¢(Cuando? ¢Para qué?

¢Cual es su color? ¢Suele variar? ;Por qué?

Ahora lean las adivinanzas que siguen.

¢Qué imagen y descripciones de las trabajadas podrian utilizar
como respuesta a cada acertijo?

Expliquen en cada caso por qué eligieron ésa y no otra.

Las caracteristicas que describen las adivinanzas no son siempre
reales. A veces se utilizan recursos literarios como la metéafora, la
comparacion, etc. Copien ejemplos.



Cuatro patas tiene y no puede andar,
también cabecera sin saber hablar.

Salgo de la sala, voy a la cocina,
moviendo la cola como una gallina.

Grande como un raton,
guarda la casa como un leon.

Salta (pie salta
y la colita lefalta.

Son doce hermanitas. (pie tienen dos remos.
y en su andar nos dicen todo lo (pie hacemos.

Vende porfuera, amarilla por dentro,
si quieres saber, espera.

Una sefiora muy asefiorada,

cose sin aguja, sin dejar puntada.

4. Den vuelta los carteles que siguen para confirmar las respuestas.

afara al amac aL joler IE arep al

evall aL anar aL abocse aL

5. Ahora, ja escribir para armar un fichero de Adivinanzas! Les
presentamos las posibles respuestas y ustedes sugeriran otras...
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Actividad N° 12 iAsi me organizo y no me olvido!

Actividad inicial:

I. Describan las imagenes. (Qué son? ;Quién tiene en su casa? ¢Quién
las utiliza? ¢Para qué?
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2. Escribamos entre todos (escritura colectiva: los nifios le dictan al

docente y el que se anime puede participar con él) una nota a mama
y a papa para preguntarles: (Qué es una agenda? ¢Para qué se
utiliza? ¢Puedo llevar una a la escuela?

3. Un grupo copiara en una hoja la nota obtenida, que sera fotocopiada

y repartida.
4. Coloquen su nombre (cada uno a su manera) en la nota que llevaran

a casa.

(Una vez que vuelvan a clase las respuestas, se expondran en un papel

afiche. Cada uno la leerd a su manera.

El docente leera cada nota y tomara en cuenta la informacién nueva para

agregarla a las respuestas dadas por los nifios en un primer momento.)

Actividades de produccion:

1. Ahora cada uno va a confeccionar su propia agenda.

¢Qué anotaran?
¢CoOmo haran para saber las direcciones y teléfonos que se quie-
ran incorporar?

(El docente preguntara, entonces, donde se recogera la informacion
necesaria y se producird un intercambio de opiniones con los nifios
acerca de la mejor manera de organizar la recoleccion de los datos.

Se presentaran distintos modelos de fichas para escribir los datos de
cada uno y se acordard qué modelo de ficha elegir. )

¢En qué orden escribiremos? ;Qué pondremos primero? ;Con
qué seguimos después?

(Los nifios dictaran a la maestra, que escribird en el pizarron, los
datos que se requeriran. Cada nifio escribird a su manera su nombre
detras de la ficha y la llevard a su casa para escribir los datos junto con
sus padres.

El docente presentara y pegara en un papel afiche todas las fichas de
direcciones que los nifios vayan llevando.)
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L]

¢COlmo sera nuestra agenda? ¢De qué manera pondremos las
direcciones y los teléfonos?

(Se discutira sobre el modelo de agenda que se confeccionara. Habra
que lograr acuerdos sobre la forma. El docente ordenara los nombres de
los nifios alfabéticamente y cada uno discriminara su propio nombre de
la lista. Cada nifio escribira a su manera o copiara su direccion y telé-
fono; la fecha de su cumpleafios; el nombre de sus padres y las fechas
de sus cumpleafios Luego hara lo mismo con la direccion, teléfono y
fecha de cumpleafios de sus compafieros.

El docente orientara sobre la direccionalidad de la escritura a partir
de las escrituras de los nifios: donde empezamos a escribir y leer, en qué
direccion escribimos. Escribimos una direccion, y dejamos “trocitos”
en blanco para separar las palabras. Al terminar la primera linea,

preguntamos: ;donde escribimos ahora?)

Pensemos en la tapa. ¢(Con qué material la confeccionare-
mos?¢escribiremos nuestro nombre o “Mi agenda”? ¢le agrega-
remos dibujos, colores, etc...?

Actividad de cierre:

Escribamos una nota para invitar a mamay a papa a la presentacion y/o

entrega de nuestra agenda personal

» Argumentaciones Orales

Actividad N° 13 ¢Por qué si? ¢Por qué no?
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1. Presten atencion a las siguientes sefiales y respondan: ;donde
aparecen habitualmente? ;Qué significan? ¢{Por qué se puede o por

qué no? (por ejemplo: ¢Por qué no podemos cruzar cuando el sema-

foro esta en rojo?).



é-..Y como los convenzo?

Actividad N° 14

1. ¢;Qué opinan acerca de la siguiente situacion?
Lisandro tiene seis afios y estudia piano. Pero ya no quiere hacerlo mas.

¢Qué tendra que decirles a sus padres para convencerlos de que no lo

envien al conservatorio?
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2. ¢Cudles pueden ser las causas para haber tomado esa decision?
Escribamos en el pizarrén las posibles razones que tiene Lisandro.

4. Elijan, entre todas, las mejores para lograr lo que quiere. ¢Por qué
las eligieron?

5. ¢l lan tenido que convencer a sus padres para que los dejaran hacer
alguna cosa o ira algin lugar? ;Como hicieron para lograrlo? Rela-
ten la situacion.

» Juegos del lenguaje

Actividad N° 15 Un Cancionero con temas
tradicionales infantiles

1. Graben con el celular, en una cinta de audio o copien en la carpeta
viejas retahilas, canciones, adivinanzas, antiguos juegos de falda,
cuentos, o poemas para nifios. Una buena fuente de informacién
pueden ser mama, papa, los abuelos, los tios, un vecino, las maestras,
los porteros...

2. Compartan con sus compaferos las piezas logradas y armen un
fichero para el aula.

3. Elijan las mas aceptadas por todos, para preparar y ensayar junto con
sus compaferos, sus padres y con la maestra las versiones definitivas.

4. Una vez logradas, grabenlas en un video o0 en una cinta de audio para
mostrarlas en un acto escolar y/o dejarlas en la biblioteca para que
circulen. Y por qué no... regalar copias a otras escuelas de la ciudad.

Actividad N° 16 iLocas, locas, poesias!

1. Inventemos poesias muy cortitas, donde participen animales en
lugares insolitos y haciendo “cosas locas'", como por ejemplo:
Pregunta: ¢ Qué hace un elefante en la cocina?

Respuesta con rima: Una torta con lechey con harina.
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2. Ahora continlen ustedes:

a) ¢Qué hace una gallina en el triciclo?
REa. .
b) ¢Qué hace el pescadito en ese arbol?

c) ¢Qué hace mi tortuga en la heladera?

d) ¢Qué hace ese gusano en la luna?

(Se pueden exhibir las poesias en un papel afiche en el aula o confec-

cionar un libro de poemas.)

» Dialogos orales y escritos

- Conversaciones telefénicas y mensajes breves?
Actividad N° 17 y I

Celular en mano

1. Simulen conversaciones, enviando mensajitos de texto con el celu-
lar. Elijan, entre los que siguen, el motivo de la comunicaciéon y
transcriban en sus carpetas el dialogo resultante.

» Pedir informacion a un compariero sobre los materiales que hay
que llevar para la clase de Plastica.

e Invitar al cumpleafios a la maestra/al maestro.

e Felicitar a un chico de otro grado por la obtenciéon del primer
puesto en el torneo de futbol.

e Contar lo que sucedi6 ese dia en la escuela a un/a amigo/a.

2. Adaptado de: Ansalone, C. el al. (1997) Leery producir textos en el primer ciclo,
Geema, Buenos Aires.
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» Exposiciones orales y escritas

Actividad N° 18 Lectura de textos expositivos para los

mas pequefios (Sugerencias para el docente)

La necesidad de leer textos expositivos puede surgir porque necesita-

mos buscar informacién sobre un tema. Por ejemplo, si fuimos al zool6-

gicoy queremos ampliar nuestro conocimiento sobre alguno de los anima-

les que llamaron mas la atencion a los nifios.
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El docente comenta a los nifios sobre los diversos materiales que
pueden consultarse para hallar los datos necesarios. Les informa
doénde buscarlos y juntos van a seleccionarlos en la biblioteca
escolar.

Muestra la tapa del libro, lee el titulo, el nombre del autor y comienza
a leer en voz alta. Durante la lectura puede detenerse y realizar acla-
raciones sobre algunas expresiones o términos que resulten dificiles
para los alumnos. Puede ampliar el sentido de frases, enfatiza con su
voz algunos pasajes para que los nifios reparen en ellos. De este
modo se pone en contacto a los nifios con materiales que no
comprenderian por si mismos, pero que aporten informacion valiosa
e interesante sobre el tema que se esta tratando.

Después de la lectura anima a sus alumnos para que expresen qué
comprendieron de lo que escucharon.

Procurara relacionar las interpretaciones de unos y otros cuando son
complementarias y discutirlas cuando son discrepantes. En este
ultimo caso, pedira a quienes las sostienen que traten de contar al
grupo qué fue lo que escucharon para llegar a esa interpretacion y
vuelve a leer algunos fragmentos para confirmar alguna de las inter-
pretaciones, rechazar otras o advertir que puede ser posible mas de
una interpretacion.

También se podra volver a leer algln parrafo con informacién rele-
vante y que no haya sido comentado por los nifios.

Cuando sea necesario se ampliara la informacion mediante la expli-
cacion del docente o por la consulta de otras fuentes.



Actividad N° 19 Y como te explico?

Situaciones que generan la posibilidad de exponer/explicar:

* Visitas guiadas a la escuela para los padres u otros adultos.

+ Objetos que los nifios traen de su casa y comentan por qué es
importante para la familia.

« Temas de interés para otros nifios de la escuela.

* Acontecimientos de actualidad.

1. Conversemos entre todos sobre la situacion elegida.
2. Organicemos la exposicién/explicacion:
a) ¢Con qué recursos presentaremos el tema?
b) ¢(De qué manera organizaremos el contenido de la informacion?

c) ¢Como mantendremos el interés de la audiencia?
d) ¢Y para finalizar?

» Actividades de investigacion
Actividad N° 20 Leer con los mas pequefios para
localizar informaciéon especifica
En esta propuesta, hemos tomado como ejemplo una ““‘investigacion”
en torno a los osos, un animal muy presente en la vida de los nifios a través

de la ficcion, tanto en el cine como en la literatura.

Exploraciéon general: elegirlos materiales que poseen informacion

(a cargo de! docente)

3. Tomado con algunas adaptaciones de educ.ar, el portal educativo del Estado argentino.
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Antes de la clase se requiere seleccionar materiales de lectura y realizar
algunas previsiones.

Para que los nifios aprendan a leer es relevante que el docente selec-
cione materiales de circulacion social donde la informacion se presente en
su soporte habitual. Por ejemplo:

* libros que informen exclusivamente sobre el tema investigado;

< libros y revistas que incluyan, ademéas de otros temas, capitulos o
articulos sobre 0so0s;

« libros y revistas donde exista informacién sobre osos, pero donde
los titulos o entradas al tema no permitan anticipar facilmente que
se la hallara (por ejemplo, una enciclopedia para nifios que posea la
entrada Animales del Artico o Madrigueras} donde los nifios, salvo
que aparezcan ilustraciones, no podrian anticipar que alli van a
encontrar algo de lo que buscan);

* materiales que no contengan la informacién buscada (en este caso,
la obra servira para aprender dénde no hay, por ejemplo, una enci-
clopedia infantil sobre animales autdéctonos).

Antes de entregar los materiales, es conveniente que se analicen
algunas de sus posibilidades, es decir, pensar en que es lo que los nifios
podrian aprender en cada caso. Un aspecto que es importante conside-
rar es la presencia o ausencia de glosarios y de distintos tipos de indi-
ces (alfabéticos, tematicos, analiticos, etc.), dado que, entre otras cosas,
se trata de ensefiar a los nifios cdmo usarlos. Ademas, el indice de una
enciclopedia infantil es una lista de frases cortas o palabras de un
mismo campo semantico (“camello”, “elefante”, “jirafa”, etc.), que
puede resultar un texto privilegiado para focalizar el trabajo en la
comprension del sistema de escritura (asi, el maestro podria decir:
“Aqui esta la lista de todos los animales que aparecen en este libro, ¢en
qué pagina hay que buscar a los osos? ¢Doénde dice ‘0sos’? ¢(Con qué
letra empieza?”).
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La investigacidon (con los nifios)

Actividades iniciales:

1. Observen la fotografia y conversemos entre todos: (A qué animal
pertenece? (Lo conocen? ;Qué saben de él? {Son todos iguales?
¢Donde lo lian visto? ¢En qué peliculas y/o cuentos ha sido un
personaje importante?

Desarrollo:
Busqueda de informacién general:

1. Para saber més acerca de los 0sos, seleccionen en equipo, entre los
libros de la biblioteca del salén, cuales nos pueden serviry dejen de
lado los que no.

2. Sefialen con un papel donde les parece que esta la informacion que
necesitamos. El indice, el nimero de péaginas son muy buenos
ayudantes para esta tarea.

(El docente ayuda a leer. Se procura asi compartir con los alumnos el
sentido de la tarea, ellos necesitan entender claramente para qué leen, con
qué propdsito comunicativo se enfrentan a los textos. En este caso, se trata
de buscar informacion sobre un animal, y desechar los materiales que no la
contengan o aquellos que si hablan de osos pero no tienen informacion rele-

vante. Durante la tarea, todos los nifios comparten algin material. Hojean
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rdpidamente o se detienen a mirar atentamente algunas paginas. Realizan la
aeeién de manera individual o colectiva, intercambiando comentarios sobre
lo que les parece que esta escrito. Recortan trozos de papel y colocan sefia-
ladores en algunas hojas. Comparten o discuten el siguiente tipo de deci-
siones: “Este nos sirve porque hay fotos de 0sos”; “No sirve porque es de la
selva y vos (la maestra) nos dijiste que los 0sos no pueden vivir en las
selvas”; ““Aca debe decir ‘0sos' porque tiene la ‘0’”.

El docente también aporta informaciones para ayudar a seleccionar el
material. Ayuda leyendo en voz alta algunos pasajes sefialados por los
niflos, para confirmar o no que alli aparece la informacion buscada.
También, para informar algo que desconocen o para preguntar las razones
por las cuales deciden incluir o no algun libro. Los grupos intercambian
materiales, miran y opinan sobre aquello que han sefialado los compairie-
ros; en muchos casos, sin lograr coincidir.

Algunos nifios exploran el indice de un libro, hojean algunas paginas
centrales y vuelven al indice. El docente, al advertir esta situacion, puede
hallar una oportunidad para explicar cual es su funcioén. Luego, lee algunos
de sus titulos y seleccionan uno donde puede localizarse la informacién. A
continuacién, toman nota del nimero de la pagina y, con su ayuda, lo
buscan en el cuerpo de la enciclopedia. Para decidir su inclusién, el docente
lee algunos fragmentos del texto. También pide a esos nifios que expliquen

a sus compafieros como usaron el indice para encontrar lo que buscaban.)

Busqueda de informacioén especifica:

3. Ahora que han seleccionado el material, cada equipo tiene que
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buscar respuesta para una o varias preguntas.

(Estos interrogantes conviene que sean formulados de manera compar-
tida entre el docente y los alumnos. El maestro puede terminar de preci-
sarlos teniendo en cuenta la dificultad que cada uno de ellos posee para
diferentes nifios. Por ejemplo:
 En un equipo, respecto de cierto material de lectura, la pregunta es

“;Hay osos en la Argentina?”’. Elige un equipo de nifios que leen por si

mismos para responder, ya que examinando el material el docente

advierte que no van a encontrar una respuesta directa a esta pregunta

-en el material dice dénde hay, no dénde no hay-.)



« En otro caso, para un grupo de nifios que todavia no lee convencional-
mente pero que ya tiene en cuenta muchos valores sonoros de las letras,
la maestra selecciona un pasaje donde se informa sobre la alimentacién
de los osos, dice: “Aqui dice qué comen los osos, ‘Alimentaciéon’ (sefa-
lando el titulo), por los dibujos parece que comen focas; busquen si
efectivamente dice ‘foca’ en alguna parte”. Luego, cuando los alumnos
encuentran la palabra, el docente lee la frase para confirmar que se trata,
efectivamente, de su alimento.

« En un epigrafe dice, por ejemplo, que los osos comen ““focas, pajaros,
peces y plantas™. El docente informa entonces al equipo que en esa
frase figuran los cuatro alimentos mas importantes de los osos, que los
mismos se ven en las fotos (donde aparecen otros posibles alimentos),
y que traten de averiguar cuéles son. Aqui se trata de que los nifios anti-
cipen a partir de las imagenes posibles alimentos y que luego confirmen
si esa palabra esta en el texto o no. Las estrategias que requieren poner
en juego son las mismas que en el caso anterior, pero el problema es
mas dificil porque se trata de hallar varias palabras a la vez y el docente
s6lo dice que son cuatro, pero no cuales son.

« Todo esto significa que preguntas diferentes suponen problemas dife-
rentes para diferentes alumnos. En todos los casos, una vez que los
nifios encuentran lo solicitado, el adulto lee el fragmento para confirmar

o discutir los resultados de la busqueda.

Actividades de cierre:

1. Con toda la informacion que obtuvimos organicemos una muestra, o
una exposiciéon para compartir con la comunidad escolar los resultados
de nuestra investigacion. Podriamos pensarla de la siguiente manera:
a) Los osos en los cuentos, en las peliculas (fotografias, dibujos, foto-
copias coloreadas de tapas de cuentos, afiches de peliculas, etc.).

b) Los osos en la naturaleza (fotografias, dibujos, etc., que descri-
ban sus habitos, su aspecto, su reproduccion, etc.).

c) Cuando los osos son noticias (recortes de notas de actualidad
publicadas en diarios y revistas).

d) Y si encontramos algun video de la National Geographic, por
ejemplo, podemos incluirlo también.
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9 a 11 afos

» Didalogos y narraciones escritas

Actividad N° 1 llagamos teatro de la mano de los cuentos

Prelectura:

1. ¢Qué saben de cerditos y de lobos?
* Busquen informacién acerca de sus caracteristicas fisicas, lugar
en el que habitan, qué comen..., etc. y en grupos, armen laminas
para el salén con el material encontrado.

2. ¢Qué historia los podra relacionar? ;Quién sera el malo y quién el
bueno?
» Observen las imagenes de la tapa del cuento y escriban un listado

con las respuestas posibles.
Lectura compartida:

1. Lean entre todos el cuento. Dramaticen la lectura: uno de ustedes
leera las descripciones del narrador, otros tres, lo que dicen los
chanchitos, y el quinto, sera el lobo. Pueden jugar también con las
voces para identificar a cada uno, y por qué no... complementar con
disfraces.

Habia una vez tres cerditos que eran hermanosy a los tres les gustaba
la musica: el mas pequefio tocaba la flauta: el mediano, el violin y el
mayor tocaba el piano.

Un dia. el mayor le dijo a sus hermanos:
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Estoy muy preocupado por ustedes, porque no hacen mas quejugary
cantar y esta por llegar el invierno. {Qué haran para protegerse de la
nievey de!frio? ¢ Y del malvado lobo que siempre nos persigue?

A los otros dos lesparecioé una buena reflexion, y pusieran manos a la
obra, cada uno construyendo su casita.

1 La mia seréa de paja dijo el mas pequefio . la paja es blanday se
puede sujetar confacilidad. Terminaré muy pronto, podré ir ajugary a
tocar laflauta.

El hermano mediano decidié que su casa seria de madera:

» Puedo encontrar un monton de madera por los alrededores explico
a sus hermanos-. Construiré mi casa en un santiamén con todos estos
troncos, disfrutaré de mi violin y me iré’ también ajugar

El mayor decidié construir su casa con ladrillos.

-Aunque me cueste mucho esfuerzo y tarde bastante tiempo sera muy
fuerte y resistente -decia el mayor-, adentro estaré a salvo del lobo y
podré tocar el piano con tranquilidad. Ah... también le pondré una chime-
nea para asar bellotas y hacer caldo de zanahorias para invitar a mis
hermanos en esos dias de tantofrio.

iNos agotamos con so6lo verte, hermanito! -le decian divertidos y
burlones los mas pequefios jMejor nos vamos a dormir una siesta!

Sin embargo, cuando las tres casitas estuvieron terminadas, los cerditos
cantarony bailaron en lapuerta,felicespor haberacabado con elproblema.

De pronto, aparecio el lobo, rugiendo de hambrey gritando:

-Cerditos, jos voy a comer!

Cada uno se escondié en su casa, pensando que estaban a salvo, pero
el Lobo Feroz se encaminé a la casita de paja del hermano pequefio y en
la puerta aullé:

-iSoplaréy soplaréy la casita derribaré!

Y soplé) con todas susfuerzas: sopléy sopléy la casita de paja se vino
abajo. E! cerdito pequefio corrié) lo mas rapido que pudo y entré) en la
casa de madera del hermano mediano.

jQuién terne al Lobo Feroz, al Lobo, al Lobo! jQuien teme al Lobo
Feroz, al Lobo Feroz! -cantaban desde dentro los cerditos.

Sin embargo, el Lobo, mas enfurecido que antes al sentirse engafiado,
se colocé delante de la puerta'y comenzé a soplary soplar grufiendo:
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-iSoplaréy soplaréy la casita derribaré!

La madera crujio, y las paredes cayerony los dos cerditos corrieron a
refugiarse en la casa de ladrillos de su hermano mayor.

-iQuien teme al Lobo Feroz, al Lobo, al Lobo! jQuien teme al Lobo
Feroz, al Lobo Feroz! -cantaban los cerditos.

El lobo estaba realmente enfadado y hambriento, y ahora deseaba
comerse a los Tres Cerditos mas que nunca, yfrente a la puerta dijo:

-iSoplaréy soplaréy la puerta derribaré!

Y se puso a soplar tanfuerte como el viento de invierno.

Sopldy sopld, pero la casita de ladrillos era muy resistentey no consi-
guiod derribarla. Entonces, decidi6 trepar por la pared y entrar por la
chimenea. Se desliz6 hacia abajo... Y cavé) en el caldero donde el cerdito
mayor estaba hirviendo una sopa riquisima. Todo quemadoy con el est6-
mago vacio salié huyendo hacia el lago.

Los cerditos no lo volvieron a ver. EI mayor de ellos regafié a los otros
dos por haber sido tan perezososy poner en peligro sus propias vidasy, si
algun dia, van por el bosquey ven una orquesta de tres cerditos que cantan:
“j¢Quién teme al Lobo Feroz, a! Lobo . al Lobo?! j;Quién teme al Lobo
Feroz, al Lobo Feroz?!", sabran que son los de este cuento.

Lectura reflexiva:

1. En grupos, y leyendo nuevamente el cuento con atencidon escriban
un sinénimo o el significado de las palabras que siguen:

¢ Una buena reflexion.
e En un santiamén.

« Bellotas.

« Aullé.

e Grufiendo.

¢ Crujio.

e Enfadado.
¢ Se deslizé.
¢ Regaiid.

e Perezosos.
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2. Completen el siguiente esquema:

3. lIdentifiquen a qué episodios pertenecen las siguientes imagenes.
Dibujen las que falten.

4. Después de leer el cuento y a partir de la manera en que actuaron los
personajes, marquen con una cruz el adjetivo con el que calificarian
a cada uno de los personajes.
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Adjetivo Hermano mayor Hermanos menores Lobo feroz

Previsor
Distraido
Perezoso
Irresponsable
Inmaduro
Destructor
Responsable
Listo

Salvaje
Peligroso

Trabajador

5. ¢Por qué creen que los hermanos menores le dijeron al mayor:
iNos agotamos con so6lo verte, hermanito! [...] iMejor nos vamos a
dormir una siestal. Marquen con una cruz las opciones que consi-
deren correctas:

Porque solo querian divertirse.
Porque durmiendo tendrian fuerzas para trabajar mejor.

Porque no les preocupa el futuro.

[ ]

[ ]

[ ] Porgue se tomaban las cosas a la ligera.

[ ]

(] Porque se burlaban de la responsabilidad del mayor.

6. ¢Cudl es la ensefianza que nos deja este relato?

NO AEDEIMOS.....cciiicecee e porque si no,
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Post-lectura:

1. Preparen una representacion teatral. Ya realizaron el primer
ensayo cuando leyeron el cuento ante sus comparferos de clase.
Ahora deberan ser més cuidadosos.

2. Transformaran el cuento en un guién para ser representado.
Recuerden que:
e La accidon se conoce por “el didlogo" entre los personajes.
e Las descripciones seran las “acotaciones escénicas".
< Puede organizarse por escenas, subiendo y bajando el telén cada vez.

3. Elegiran a los actores definitivos, al/a director/a, y a quienes se
encarguen del vestuario, del maquillaje, del decorado, de las luces,
de la musica y de los efectos especiales.

» Instrucciones orales y escritas

Actividad N° 2 i Rapidos y precisos!

1. Encuentren los datos que se solicitan y expliquen paso a paso
como lo lograron:

a) Comparar los precios de latas de arvejas y de leche en las géndo-
las del supermercado mas cercano.

b) Buscar listado de farmacias de turno en el diario local. Ubicar la
mas cercana a tu domicilio.

c) Establecer el recorrido mas conveniente para visitar un museo/un
parque temético -a partir de un plano que incluya las salas, por
ejemplo- si disponen de poco tiempo para disfrutarlo. Aclarar el
interés que orientaria el recorrido.

d) Identificar el cédigo postal de la Municipalidad del Chaco para
enviar una carta por correo.
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Actividad N° 3

e) ldentifiquen el enlace mas conveniente de una pagina web para
encontrar informacion sobre “Gripe A”.

f) Indiquen el trayecto mas conveniente para llegar desde donde
vivis hasta la ciudad de La Plata y hasta Merlo (San Luis) en auto

y en 6mnibus.

Dar instrucciones!

iYo quiero hacerlo!... ;| Me ensefias?

Para poder explicarle a otros compafieros a preparar un postre, por
ejemplo, o a construir una caja para guardar los juguetes, o a confec-
cionar un barrilete, primero es necesario que aprendas muy bien a

hacerlo vos.

Elegimos, esta vez, hacer un barrilete para entretenernos en el
parque o en la plaza. Entonces, “los mas expertos" en el tema indi-
quen paso a paso como lograrlo:

a) Materiales necesarios: varillas de pino o cafias, cinta de papel de
2 centimetros de ancho, papel barrilete o polietileno de bolsa de
compras o bolsas de residuos. Hilo o piolin para volarlo.

b) ¢Qué pasos van primero y cuales después?: escriban las accio-
nes en los espacios en blanco y numérenlas. Pero jcuidado! que
si no quedan ordenadas, o se olvidan de algin paso, los compa-
fieros que lo intenten por primera vez... no entenderan cémo

hacerlo!

LI \YZRTR los bordes sobre los hilos del armazon.

LR la cafia en cuatro pedazos jguales

¢ Luego de hacer las tiras y la cola, jestamos listos para
........... [

LR las hojas de papel barrilete sobre el armazén armado

previamente dejando un borde para plegar.

4. Adaptado de Estrategias para ejercitar la lengua oral en le Nivel Inicial. Educ.ar, el
portal educativo del Estado argentino.
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¢ un refuerzo en el centro y............. algunos adornos (que
de paso tapan los agujeros).

* En el reverso........... tiras para mantener el papel junto a las
cafas.

LI las cafias por el centro y luego.............. los extremos de
manera que queden angulos de 60°.

¢) Concurso de Barriletes: escriban instructivos para armar nuevos

barriletes. Tienen absoluta libertad para elegir formas y colores.

Inviten a toda la escuela a participar. Claro, que para estar bien

organizados, pueden escribir también cuales seran las bases del

concurso.

» Argumentaciones escritas

Actividad N° 4 Lectura de publicidades

1. Recorten publicidades de periddicos y revistas y traiganlas a clase.
También pueden grabar anuncios de la radio y la television para
compartir con los comparieros.

2. Con todos los aportes, trabajamos entre todos:

a) ¢Para qué sirven las publicidades?

b) Escriban un listado de los productos que se publicitan.

¢) ¢Quién protagoniza el anuncio? ;COmo esta presentado?
Describanlo.

d) ¢Qué musicas se eligen para las publicidades de radio y de tele-
vision? Den ejemplos a partir de las que recuerden o que hayan
traido a clase.

e) ¢Para quién es el producto anunciado? ¢lodos podemos
comprarlo? ¢Por qué?

f) ¢ Todo lo que se publicita es imprescindible? ;Por qué?
Ejemplifiquen.
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Ahora les toca a ustedes: en grupos, inventen publicidades para jugue-
tes, ropa deportiva, computadoras u otro producto que ustedes prefieran.
Pueden presentarlas en papel afiche y exhibirlas en el aula.

» ACTIVIDADES DE INVESTIGACION

Actividad N° 5 La computadora e Internet:
herramientas valiosas

Daholo, el pequefio Iémur

Daholo es un Silaka Coronado, una clase de Iémur que vive en el Zool6-
gico de Apenheul, Holanda. Cuando naci6, debido a que su mama no lo podia
alimentar, debieron separarlo de ella.

Los guardianes lo alimentaron durante cinco meses, usando una botella con
leche y ahora, que ya puede comer solidos y sus chances de sobrevivir son mayo-

res, nuevamente lo integraron con “su familia” de origen.
iA investigar de qué se trata, consultando en Internet!
Antes de comenzar, recuerden que:

1. NO deben “copiar y pegar” la informacion, sino reescribirla con sus
palabras.

2. SIEMPRE tienen que citar las fuentes consultadas (en este caso, la
direccion de Internet (www...).

3. Pueden elegir entre las diferentes letras que ofrece el sistema, para
mejorar la presentacion final, como asi también los margenes de las
hojas. Los titulos pueden escribirse “en negrita” y subrayadas.

4. Si necesitan transcribir algin parrafo o alguna expresién, deben

escribirse encomiliados y en cursiva, citando la fuente.
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5. Las imagenes que bajen de Internet pueden copiarse y pegarse,
siempre que también indiquen la fuente y trabajandolas con “Ajuste
de texto™.

6. Elaboren en grupos un pequefio informe con fotografias, en un
documento de Word, a partir de las siguientes actividades:

a) ¢Qué es un lémur? ;Qué significa Sifaka Coronado? ;A qué clase
pertenece y cual es su nombre cientifico?

b) ¢Cudles son sus habitos?;De qué se alimenta? ;Como se orga-
niza socialmente?

¢) En un planisferio, ubiquen Holanda y la ciudad de Apenhueul.

d) ¢Qué caracteristicas tiene el Zooldgico donde vive este Iémur?

e) Entren a la pagina http://video.msn.com/video.aspx?mkt=es-XI
&vid=f69def44-b636-4234-942f-f9a0ecObadd8 y “conozcan” al
personaje.

f) Pongan en palabras el video, relatando lo que ven. Describan en
detalle el ambiente y en particular, las actitudes de Daholo, de sus
hermanos y de su mama. (Como creen que se siente el pequefio?
¢Por qué lo piensan?

Post-lectura:

1. Ahora les sugerimos los siguientes enlaces relacionados con anima-
les, para seguir trabajando: U-Zoo y StupidVideos.com. Seleccio-
nen y relaten cuatro de ellos, que sirvan como ejemplo para los
siguientes enunciados:

a) ¢Quién dijo que los animales no pueden ser amigos de los
hombres?

b) ¢Las mascotas se burlan de nosotros? jObservemos nuestro
comportamiento!

c) Debemos imitar a los animales.
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StupidVideos.com

12 a 14 afnos

Argumentaciones escritas

Actividad N° 1 Historietas y cartas de lectores

para argumentar

Prelectura:

¢Con qué frecuencia leen historietas? ¢Cudles prefieren? ;Por qué?
¢ Qué saben de Mafalda y de su autor?

Investiguen acerca de ambos y de los amigos de Mafalda: leyendo
las tiras, preguntando a sus familias, en Internet... ;Quino solamente

creod la historia de estos personajes?

Compartan entre todos la informacién obtenida.

Lectura reflexiva:
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1. Lean con atencién la ultima tira de Mafalda que Quino escribio el

25 de junio de 1973:

a) ¢Por qué creen ustedes que el autor pone en boca de Mafalda el
mensaje central?

b) ¢Qué significa la expresion “...a partir de hoy podemos darle un
descanso a los lectores..”?

c) ¢Qué advertencia les hace a sus personajes?



d) Las respuestas de los amigos de Mafalda, en particular las

de

Felipe, Susanita y Manolita, ;tienen que ver sus personalidades?

¢Por qué?

2. En abril de 2009, este genial historietista argentino publica
siguiente carta:

Queridos lectorasy lectores:

Como ya saben, desde hace un par de afios mis historietas son repu-
blicadas en distintos medios algunas dibujadas hace mucho tiempo, otras
no tanto. Resultd interesante volver a verlas por la asombrosa actualidad
(pie presentaban muchas de ellas, lo (pie prueba (pie tantos problemas (pie
hoy nos agobian vienen repitiéndose gracias al talento (pie pone la socie-
dad en reciclar sus errores.

La idea de republicar aquellos trabajos surgio cuando me di cuenta de
(pie tambiényo sufro de ese mismo mal de repetirme en mis temasy estilo
de dibujo.

Me pareci6 acertado, luego de mas de 50 afios de publicar ininte-
rrumpidamente mi obra en diarios, revistasy libros, tomarme un tiempo
hasta encontrar algin modo de renovar el enfoque de mis ideas o al menos
nuevasformas en mi linea gréfica.

Lamentablemente, el dia de hoy no he sabido encontrar laférmula de
tales cambios. La seguiré buscando, por supuesto, pero no puedo conti-
nuar repitiendo paginas ya republicadas. Lo considero una falta de
respeto no sélo a los lectores sino también a la larga carrera durante la
cual siempre me he empefiado a dar lo mejor de mi. Considero esta acti-
tud como la mas honesta (pie puedo asumir en este momento.

No se tomen estas lineas, (pie tanto me cuesta escribir, como una
despedida sino como una ausencia temporal (pie espero (pie sea breve

la
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porque no me gusta nada la idea de que mis dibujos no sigan apareciendo
en estas paginas. Siempre, claro esta, que ellasy el pablico estén dispues-
tos a seguir recibiéndome.

Gracias, queridos lectores, con mucho afecto.

a)
b)

c)

d)

e)
f)

9)

Buenos Aires, abril de 2009.

¢Por qué piensa el autor que sus tiras han tenido actualidad?

Mencionen las causas por las que decidid republicarlas en su
momento.
Pasados 50 afios de republicaciones, ¢(con qué problema se

encontré?

Entonces, ¢cuales son las razones que llevan a Quino a contac-

tarse hoy con sus lectores? ¢Por qué considera que es una actitud

“honesta”?

¢Su decision es “para siempre”? Fundamenten.

¢Qué tipo textual predomina en esta carta? Para responder, sefia-

len en la carta, parrafos donde el autor describe, expone, instruye,

argumenta, y/o narra.

Elaboren un paralelo que permita establecer similitudes y dife-

rencias entre la tira y la carta de Quino, en cuanto a:

e La intencién del autor.

e El canal por el que circula.

e La estructura esquematica (macroestructura semantica y
superestructura esquematica).

e El Emisor: imonologa o dialoga?

« El soporte textual.

Post-lectura:
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Escriban una carta de lectores, dirigida al autor, en la cual funda-

menten la necesidad de que sigan publicandose las historietas.
Intercambien las producciones y elijan la que mas les haya

gustado para publicarla en el diario de la ciudad.



Actividad N° 2 Recomendemos lecturas

La recomendacién es una estrategia muy interesante para opinar,
hacer criticas, sugerir a otros, rechazar o rescatar. Muy importante
también para animar a otros a leer.

1. Para promocionar la lectura de libros, deberan tener en cuenta:

a) El contenido del libro, su tapa, contratapa, solapas, etc.,

b) el destinatario (¢A quiénes les recomiendo el libro?),

¢) la intencién (¢Por qué lo hago? ¢Para qué?),

d) las circunstancias de recepciéon de los textos (¢Donde, cuando,
cémo recibiran mi recomendacion de lectura?),

e) los espacios de circulacion (¢Por donde circulard mi recomen-
dacion?).

Esto implica que las diferencias entre los libros y entre los diferen-
tes espacios de circulaciéon exigen el empleo de diferentes registros
y estrategias de escritura.

Formen cuatro grupos y elijan un libro para cada uno. Cada inte-
grante deberd leerlo en forma completa (incluyendo la tapa, la
contratapa, etc.).

Escriban una recomendacion para:

a) la cartelera de la escuela (breve, atrapante, llamativa),

b) para el catdlogo de la editorial (disefio, formato, contenido),

c) para un cuaderno que circule en el aula (efectos que les produjo
a ustedes al leerlo),

d) para un boletin de la biblioteca de la escuela o del barrio (pensar
en los usuarios, por ejemplo),

€) para convencer a mama o a papa de que se los compre (transmi-
tir la experiencia personal, sentimientos, etc., en relacién con el
contenido).
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» Exposiciones escritas

Actividad N° 3 El texto de divulgacién cientifica

1. Lean el texto y resuelvan las actividades que siguen:

La basura que no lo es

En la naturaleza los ciclos son cerrados, es decir, los residuos de un
proceso son la base para comenzar otro. Ella recicla todo, o mejor dicho, lo
hacia hasta que el hombre introdujo productos sintéticos en el ambiente.

Cuando en nuestra casa ponemos en un mismo recipiente todos los materia-
les que queremos desechar, por ejemplo, estamos creando residuos porque al
mezclar material maloliente con otro que no lo es. todo se vuelve maloliente.

El consumismo va directamente relacionado con el volumen de basura.
Consumimos diariamente montones de productos envasados en latas, tarros,
botellas, plasticos, papeles, etcétera. Todo va a parar a la basura. El 40 por
ciento de los residuos urbanos lo constituyen envoltorios y embalajes.

Entre un 10 y un 20 por ciento del dinero que usamos en nuestras compras
lo gastamos en el envase que ira directamente a la basura, o sea. invertimos
directamente en basura entre un 10 y un 20 por ciento. Después tenemos que
seguir pagando para deshacernos de ella.

La cada vez mayor escasez de recursos naturales como materia prima, la
distancia de captacion de éstos de los centros industriales, la disminucion de
las divisas y el alto costo de energia son problemas crecientes que convierten
al reciclaje en una oportunidad, en la mejor alternativa como solucién parcial
a los problemas antes mencionados.

El reciclaje es un importante generador de fuentes de empleo para muchas
personas que han hecho del mismo una actividad lucrativa, otra industria, un
nuevo servicio a la sociedad.

En conclusion, debemos tener en cuenta que el reciclaje es necesario para
mantener el medio ambiente en equilibrio porque en determinadas condicio-
nes. cierra los ciclos de nutrientes y los procesos productivos.

Fuente: Diario EL TIEMPO, junio 5 de j995. Seccion Medio Ambiente.
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a)

b)

c)

Completen el texto con las siguientes palabras, de manera tal
que se puedan leer las caracteristicas de los textos de divulgacion
cientifica: formal - revistas de divulgaciéon - diarios - divulgar
avances de la ciencia - descriptiva - no especialistas - informativa.

El propdsito de escritura de este articulo €s.......ccccccevvveiieiiene, y
esta dirigido a.......cccoceevvvniiiie, Puede aparecer publicado
=] o [ La funcidn del lenguaje es.........cccccvevirnene
y la trama que predomina €S.......ccceoviininiencinccnnns El registro

del lenguaje empleado €S €l........cccoooiiiiiiiii

¢Cual es el significado del titulo? Marcar con una cruz la
opciéon mas adecuada:

» la basura es una fuente de empleo,

* la basura puede ser reciclada,

e la basura es un recurso natural.

El contenido del articulo esta organizado en dos momentos.
Completen con un sustantivo en cada recuadro:

d) Retomen el texto y marquen los parrafos que corresponden a

e)

las distintas partes de la estructura.

(A qué recursos explicativos corresponden las expresiones

subrayadas?

Los textos de divulgacion suelen aparecer acomparados de para-
textos que favorecen su comprension. Propongan dos paratex-
tos diferentes para este texto y expliquen, brevemente, por qué
los incluirian.



g) Escriban una agenda personal que abarque una semana, y en la
que dia a dia se observe la realizacién de una actividad a favor
del medio ambiente.

» Narraciones escritas

Actividad N° 4 Y ahora, contante.

1. Lean con atencion el parrafo que se transcribe a continuaciéon y
luego, en orden, resuelvan las actividades que se proponen.

Vicente Motoretti habia empezado con un quiosco, después una gran-
jita, siguid con un autoservicio y porfin alcanzé la meta del supermer-
cado. Las malas lenguas, vecinos envidiosos, sembraban dudas acerca de
los medios usados por el gringo en su metedrica carrera: "'que compraba
a los piratas del asfalto, que adulteraba el vencimiento de los lacteos, que
aguaba la leche (aunque eso es viejo), que robaba la luz. que la carne la
compraba a un obispo cuatrero del sur de la provincia... y cosas asi".

Marcelo Scalona, “Motoretti VVencedor”

a) ¢Qué piensan ustedes de los logros de Motoretti?

b) ¢Por qué?

c) ¢Con qué signo grafico el autor indica los logros que acumula
Vicente?

d) Subraye un ejemplo donde la coma se utiliza para encerrar una
aclaracion.

e) ¢De qué otra manera se podria indicar que estd hablando un
personaje?

f) En el fragmento aparece una expresion que podria omitirse sin
que la oraciéon pierda su sentido. ¢Cual es?
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g) ¢Por qué utilizé los puntos suspensivos?

h) Describan fisicamente a Motoretti.

i) A partir del parrafo presentado, continten el relato hasta finali-
zarlo. Enuncien y desarrollen, entonces, un hecho que compli-
que esta situacion inicial y como se resuelve finalmente.

J) Sin hacer trampas, una vez resuelta la actividad anterior, si les
interesa, lean el cuento original completo del autor, que
podran encontraren la siguiente direccion: http://www.scalona-
marcelo.com.ar.

k) Elijan uno de los motivos por los cuales “los vecinos envi-
diosos” ponian en duda la “metedrica carrera” comercial de
Motoretti y redacten una croénica policial que avale la causa
elegida:

+ elijan un titulo que atrape al lector,

+ sean minuciosos en la informacién que incluyan,
» respeten la cronologia de la nota,

e cuiden el uso de los tiempos verbales.

Actividad N° 5 ¢ Cuento o historieta?

Por lo general, en las historietas, las imagenes y las palabras se unen
para narrar, en forma secuenciada, acciones que realizan determinados
personajes distribuidas en ‘““vifietas”. Cada vifieta es una secuencia inter-
dependiente.

Prelectura:

+ Opinen entre ustedes: ¢(Es lo mismo un cuento que una historieta?
¢Por qué?

Lectura reflexiva:
e En la que pueden disfrutar a continuacion, sélo las imagenes sugie-

ren la historia. Léanla:
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Quino, 1994, Yo no fui, Ediciones de la Flor, Buenos Aires.
Les proponemos que:
I. Busquen en Internet datos del autor y de su produccién. Conversen

en casa, con familiares adultos, acerca de él y compartan los resul-
tados obtenidos.
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2. Completen el esquema que resume el contenido:

SHUACTION TNHCTAL......ooeeeeeeee ettt see st

Episodio

— Complicacion..........ccovieieiiiniinannns
Suceso
ResOolUCION........ccceeeeeieeeee e

3. Escriban el dialogo entre los personajes. Para ello tengan en cuenta

los recursos que pueden utilizar:

« Palabras que dicen los personajes (Contenidos verbales).
» Gestos de la cara o el cuerpo (Cdodigos gestuales).

« Superficies para escribir las palabras (Globos y deltas).
e Sonidos o ruidos (Onomatopeyas).

+ Lineas que indican movimiento (Recursos cinéticos).

Post-lectura:
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Y ahora, jsin imagenes!

En grupos, transformen la historieta en un cuento. Recuerden que
deben transmitir al lector todos los datos que, en la historieta, estan
dados por las imagenes (descripcion de lugar y personajes, c6digos
gestuales, recursos cinéticos, etc.). Mantengan el titulo y recuerden
que éste es decisivo a la hora de “cerrar" el relato.

« Revisen la puntuacion y la ortografia.

* Intercambien las producciones y elijan entre todas la mejor,
es decir, la que mas se ajuste a la de la historieta leida. Las que
hayan quedado “afuera", deberan recibir la justificaciéon de la
no eleccion.



» Narraciones escritas

Actividad N° 6 Explicaciones con fundamentos

1. Lean con atencion la siguiente nota y aclaren el significado de las
palabras que desconozcan:

El ruido es un conjunto de fenémenos vibratorios aéreos que, percibidos
por el sistema auditivo, puede originar molestias o lesiones de oido.

Las fuentes que lo generan son muy diversas: desde las obras de cons-
truccion o las fabricas industriales y locales musicales, pasando por los
animales y personas, los aviones o ciertos fendmenos meteorolégicos.
Pero, sin duda, el trafico se ha convertido hoy en uno de los principales
focos de ruido, hasta el punto de deteriorar la calidad de vida urbana.

Esté cientificamente demostrado que pueden ocasionar estados de estrés
y reacciones fisioldgicas (problemas vasculares, por ejemplo) y psicolégicas
(déficit de atencion, ansiedad o alteraciones del suefio). El ruido también
puede propiciar cambios de conducta (irritabilidad o agresividad), dolores de
cabeza o incluso aumento de la tension y del sentimiento de indefension.

No obstante, el suefio, la atencién y la percepcién del lenguaje hablado
son las actividades mas perjudicadas. Y quien sufre alteraciones del suefio
puede padecer efectos como la sensacion de cansancio, el bajo rendi-
miento académico o profesional o los cambios de humor. De ahi la conve-
niencia de que durante las horas de descanso nocturno disfrutemos de ese
silencio que evita las interrupciones del suefio.

Para contrarrestar los sonidos excesivos en las ciudades se pueden
utilizar pantallas acusticas, silenciadores reactivos, materiales porosos,
soportes antivibratorios o resonadores y controlar el ruido en los ciclo-
motores, entre otros.

También nosotros, los usuarios, podemos contribuir a que disminuya la
contaminacion acustica. Ello requiere que evitemos la produccion de ruido,
por un lado, y en llamar la atencién a quien lo favorezca innecesaria o exce-

sivamente. por otro.
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2. ldentifiquen los parrafos que responden a las siguientes preguntas:

a) ¢Qué problema que se plantea?

b) ¢(Cuales son las causas?

c) ¢Qué consecuencias trae para la salud publica?
d) Posibles soluciones.

3. Con la informacidén obtenida, completen el siguiente esquema:

4. Sugieran un titulo para el articulo que llame la atencion del lector,
enuncidndolo con una oracidon unimembre.

5. Retomen la lectura del ultimo péarrafo y a partir de él, organicen
una campafia para el barrio, cuyo objetivo sea que los vecinos
contribuyan a la disminucién de la contaminacion acustica. La
confeccién de panfletos, carteles y folletos explicativos pueden ser
utiles a la hora de pensar en la organizacion.
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Actividad N° 7 iContar poco para reir mucho!

1. Lean el siguiente microcuento:

Charlie’

Sélo quedaba una oportunidad, sélo aquello podia hacer.

Sinti6 el aire frio en la nuca y el agua helada cayendo por su cuello,
resbalando desde el pelo. Tenia que hacerlo. La vida era una continua
determinacion. Una eleccién. Una seleccion de posibilidades. Un si. Un
no. Pero ahora no habia mas opciones.

Se agachd...y se abrocho6 el zapato.

a) Comprueben si el relato responde a la clasica division de
presentacion, complicacion y desenlace.

b) Subrayen la expresiéon que revela el suspenso. (Qué sensacion
transmite: pena, susto, sorpresa, risa...?

c) Amplien el relato reemplazando con definiciones que da el
diccionario de las palabras indicadas en cursiva y reescribanlo
completo con estas modificaciones. Cuiden la cohesion del texto
nuevo.

d) ¢Causa el mismo efecto que el original? Justifiquen entre todos.

e) Sugieran otros finales insoélitos, reemplazando el ultimo
parrafo.

f) Elaboren una definiciéon de “microcuento”.

Ahora, ajugar con el relato:

3. Reescriban el texto en presente del Modo Indicativo y en lera,
persona del plural (jCuidado con el titulo!).

5. Cela, Camilo José. Disponible en: http://www.auladeletras.net/material/Cuentos/
charlie.htm.
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4. Imaginen y escriban un dialogo entre Charlie y su zapato.

5. En grupos, completen un cartel como el que sigue, a partir de la
expresion “La vida es una eleccion”. (Qué los pone felices y qué
no? Y para que todos sepan lo que piensan, compartan las produc-

ciones con la comunidad escolar.

| a vida es una eleccion

Los avisos clasificados

Actividad N° 8

1. Ordenen la siguiente definicién, para que se comprenda:
* Los avisos clasificados son (automotores, reparaciones, inmue-
bles. productos tecnoldgicos, etc.) en diarios, revistas.
e La caracteristica que tienen los avisos clasificadosy aun en Inter-
net es publicaciones que promocionan bienes o servicios la

economia de las palabras.

162



2. Redacten un aviso clasificado para la venta de un departamento en
la costa.
e Pasos previos: (borradores).

3. Describanlo.

4. Expliquen por qué es mejor o diferente de otros.

5. Enumeren los beneficios que el usuario obtiene.

6. Incluyan la razén por la que venden el departamento o hacen la
oferta.

7. Ofrezcan algun tipo de incentivo: un descuento, un regalo, etc.

8. Sugieran titulos posibles: cortos y claros, que llamen la atencién y
persuadan al posible comprador. Deben tener relacion con el conte-
nido del anuncio. Incluyan dos o tres caracteristicas o palabras clave
mas importantes que describan lo que anuncia. No pongan informa-
cion falsa ni su nombre porque nada le dice este dato al lector.

9. Redacten la ultima frase: “Contarteme”, o “No esperes mas”, o
“Vendo piso por traslado”, “Llame ahora o arrepiéntase toda la
vida”, etc. Es decir, que el el usuario tenga que hacer algo.

« La presentacion final del aviso

Escriban el texto final. seleccionando los datos mas relevantes de las
respuestas trabajadas en los puntos a) a Q).

1. Recuerden las caracteristicas basicas:
a) Originalidad.
b) Concision.

¢) Mensaje univoco.
d) Lenguaje sencillo para que todo el mundo lo entienda.
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2. El aviso no debe contener mas de veinte palabras, incluyendo los
datos del contacto.

...Y no olviden que “una imagen vale mas de mil palabras". ;Qué les
parece agregar la que sigue, para “ahorrar” detalles?

Actividad N° 9 Noticias e instructivos

1. Lean la siguiente nota aparecida en Rosario3.com el 23 de julio de
2009:

Fresquete en copos: la receta para que se forme nieve

Sélo hace falta un poco de nubosidad, una capa de aire frioy secoy claro,
una temperatura que alcance los 5 grados. En Rosario, estdn dados todos los

condimentos y podria nevar de un momento a otro segin los expertos.

6. Disponible en: http://www.rosario3.coiTL/noticias/noticias.aspx?idNot=54003.
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La formacion de nieve no es un hecho casual. Por el contrario, hace
falta una temperatura determinada y una serie de condimentos que se
conjuguen. En la zona, la situacion climatica pareceria ser la ideal para
que, en cualquier momento, nieve.

Como si fuese un cocinero, el meteor6logo Oscar Mongelat paso la
receta. En contacto con A Diario (Radio2) precis6: “La idea es que haya una
nubosidad baja de unos 300 a 600 metros por encima de la superficie”.

Otro de los ingredientes es la formacion de una capa de aire frio y seco
entre la tierra y los 400 metros de altura: “Es para que el copo de nieve
llegue intacto a la superficie”, especificd. Un requisito que no puede
obviarse es que ““la temperatura no supere los 4 o 5 grados”.

Para Mongelat, en Rosario ““las condiciones para que caiga agua nieve
estan dadas” y advirtié que “si continla este viento del sur nos puede dar
la capa de aire frio que necesitamos”. Para no dejar mas dudas, sostuvo:

“Se puede repetir el fendmeno de 2007

texto:

a) Superestructura esquematica que predomina:
» dialogo,
* narracion,
» descripcion,
* exposicion,
* instruccion,
e argumentacion.

b) Organizacion de la informacion:
» De lo particular a lo general.
* De lo general a lo particular.

Seleccionen la opcién correcta y justifiquen con ejemplos del

3. ¢A qué tipo de texto pertenece? (En qué ambito circula? ;Quién es

el emisor y a quiénes se dirige?
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4. Lean con atencién y trabajen con la noticia:

a) ldentifiquen los paratextos: titulo, subtitulo, volanta, bajada,

otros...
b) comprueben, con ejemplos, si responde a la estructura de la

piramide invertida:

« El lead o parrafo que responde a las seis preguntas fundamenta-
les del periodismo: quién, qué, cuando, dénde, por qué y cémo.

* El cuerpo de la noticia: contiene toda informacién complemen-
taria. Completa los datos del lead, que ayuden a comprender la
noticia en su contexto (antecedentes, consecuencias, etc), y final-
mente, los elementos de interés secundarios.

5. Sugieran los datos que omitio el periodista. Entre otros, el epigrafe

de la foto.
Post-lectura:

1. Ahora, juguemos con el texto y, a partir de los datos que aporta,
escriban la ““receta’ que sugiere el titulo de la nota (Fresquete en

COopos).
a) Recuerden que deberan:

* mencionar el objetivo que se proponen y las instrucciones para
lograrlo (en este punto deberan atender al empleo de los verbos),
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» proporcionar informacién de manera sintética, objetiva y

precisa,
» adoptar una diagramacioén especial,
» acompafar “la receta” con imagenes.

b) Y resuelvan con qué criterio la presentaran: ordenada cronologi-
camente o0 sin un orden riguroso de acciones. (Qué ventajas e
inconvenientes presenta cada uno?

15 a 17 afos

» Diferentes tipos de textos

Actividad N° | Poesias y Sociedad

Prelectura:

1. ¢A qué se referird el titulo: sera una forma de imposiciéon, marcara
una profunda diferencia, reflejara un destino inexorable o enunciara
una verdad incuestionable? Debatan en grupo y den las razones de
la eleccion.

2. Lean el poema completo:

Te guste o no

Joan Manuel Serrat
Puede que a ti te guste o puede que no

pero el caso es que tenemos mucho en comun.

Bajo un mismo cielo, mas o menos azul.
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compartimos el aire

y adoramos el sol.

Los dos tenemos el mismo miedo a morir,
idéntica fragilidad.
Un corazén,
dos ojos, un sexo similar
y los mismos deseos de amar

y de que alguien nos ame a su vez.

Puede que a ti te guste o puede que no
pero por suerte somos distintos también.
Yo tengo una esposa, tu tienes un harén.

T cultivas el valle, yo navego la mar.

Tu reniegas en swajili y yo en catalan...
Yo blanco y ta como el betdn.
Y, fijate,
no sé si me gusta mas de ti
lo que te diferencia de mi

o lo que tenemos en comdun.

Te guste o no
me caes bien por ambas cosas.
Lo comun me reconforta,

lo distinto me estimula.

Los dos tenemos el mismo miedo a morir,
idéntica fragilidad,
un corazon,
dos ojos, un sexo similar
y los mismos deseos de amar

y de que alguien nos ame a su vez.

Te guste o no.



Lectura reflexiva:
1. ¢(Quiénes pueden ser los dos? ¢(Doénde viven?;Cudles son los indi-
cios que permiten descubrirlo? Comiencen su respuesta con los

versos donde se hace evidente esta diferencia.

2. ¢La elipsis verbal que se observa en el titulo interfiere en la
comprension del mensaje?

3. ¢Qué otros verbos se han omitido a lo largo del poema? Repdngan-
los y relean el verso. ¢Qué observacion pueden hacer?

4. Transcriban las expresiones en que se muestran las diferencias de
raza y de religion.

5. El estribillo: ¢expresa semejanzas o diferencias? ¢Cudles son?

6. Si cambiara el género de los personajes del poema, qué otros
cambios deberia hacer? Sugiéranlos.

7. EIl hecho de que los personajes pudieran ser femeninos: ¢alteraria el
mensaje general de la poesia? ¢Por qué?

8. Ahora releamos: “Lo comun me reconforta, lo distinto me estimula”
y pensemos: ¢Podemos compartir este sentimiento frente a las dife-
rcncias?¢Por qué si?¢Por qué no?;Qué papel juega en nosotros el
peso del prejuicio?

9. Retomen la respuesta a la pregunta previa a la lectura del poema, ¢la
ratifican o la rectifican?

Post-lectura:

1. Redactemos graffitis sobre lo comun y lo distinto, sobre la no

discriminacioén y la tolerancia.
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2. Agreguemos al texto de Serrat dibujos, fotos, colores, texturas, etc.

3. Busquemos titulares en diarios y revistas que afirmen o contradi-
gan las ideas del poema. Expliquemos la relacién con la poesia.

4. Traigamos canciones sobre el tema para compartir.

Actividad N° 2 El lenguaje en los medios de comunicacion:
la publicidad

1. Relacionen con flechas el nombre del tipo de texto con su descrip-
cién y con la imagen que podria representarlo:

8rinda informacion objetiva o subjetiva

acerca de como es o ha sido una persona,

una experiencia, un objeto, lugares, sensa-

ciones o sentimientos. Texto
La informacién no es sccuencial ni tem- Narrativo

poral, sino simultdnea y acumulativa,

ordenada y sin establecer una relacién de

causalidad.

Relata acontecimientos encadenados
vividos por personajes reales o imagina-
rios. en un tiempo y en un espacio (el cuen- Texto
to. la novela, la leyenda, la fabula, el mito, Descriptivo
los textos de historia, las memorias, bio-
grafias, la crénica, el reportaje, etc.).
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Brinda al receptor informacion abstracta
que pueda resultar necesaria; da informa-
cion objetiva acumulativa de un tema; pre-
senta una formulacién razonada (jdea cen-
tral. hipétesis, demostracién) que requiere
conocimiento del tema y un desarrollo pro-

gresivo y articulado de ideas.

Induce a una interpretacion abstracta de
hechos o detalles, respetando la secuen-
cialidad de una cadena razonada; tiene
como objetivo persuadir al receptor de la
veracidad de una idea o de la interpreta-
cion de la realidad, apelando a los senti-
mientos y emociones en las personas. Es
una relacién entre un argumento y una
conclusién. Se organiza en torno a: una
tesis u opinién o postura que se defiende;
los argumentos que confirman o rechazan
la tesis y la conclusién que reitera la tesis

apoyada por los argumentos.

Plantea instrucciones de manera lineal y
no jerarquizada, ordenadas por argumen-
tos de naturaleza exclusivamente tempo-
ral. Presenta, ademas, un predominio de la

funcion apelativa y representativa.

Texto
Argumentativo

Texto
Instructivo
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2. Relnanse en grupos e intercambien los resultados obtenidos:

a) ¢Hubo coincidencias en la eleccién de las imagenes y el tipo de
texto?

b) Defienda cada uno su posicién ante el resto del equipo y lleguen
a un acuerdo para ponerle palabras a cada una de las publicida-
des o propagandas, de manera tal que funcione como ejemplo del

tipo textual en cuestion.
iiiManos a la obra, creativos!!!

3. Es comun que los tipos textuales se entrelacen en el texto publicita-
rio. A partir de la imagen de la publicidad que sigue:

a) jsugieran el producto, piensen los posibles interesados y selec-
cionen los recursos de estilo que pondrian en juego para lograr la
publicidad mas atractiva de todas! lodo vale para su presenta-
cion final: collage, afiches, herramientas de la Web, etc.;

b) sométanlas a votacion de los comparieros de la otra division.
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Actividad N° 3 El lenguaje en los medios de comunicacion:
semiotica j publicidad

I. Observen con atencién las publicidades presentadas para resolver
las siguientes actividades:

ENCONTRAR
EMPLEO

un dolor de cabeza.

RECICIA TU MOVIL 0 CELULAR
Aspirina XCOE\/IEL{NWE (ﬁN
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a)

b)

d)

f)

9)

Describan cada una de ellas: ¢Qué promocionan? (En qué
contextos aparecen? ;A quiénes estan dirigidas?

La imagen es sustituto y comparfiera de la palabra. Es decir que,
texto verbal e imagen se combinan e interrelacionan, en algunos
casos. Deténganse en las publicidades que presentan estas carac-
teristicas y expliquen la relacién que establecen y los aspectos
que destacan.

En las otras, la imagen, que siempre opera sobre la sensibilidad
del hombre, también “habla" por si misma. ¢ Qué “dice" cada una
de ellas?

Retomen las respuestas anteriores, completen el analisis de la
primera actividad y cierren con un comentario que las abarque.
(¢Cual es el mensaje que se desprende? ;Podemos considerarlas
sintomas de nuestra sociedad? ¢Por qué?).

¢Cudl es el efecto de las publicidades en los habitos del cuida-
dafio? Sefalen con una cruz y fundamenten con ejemplos en dife-
rentes soportes.

» Condicionan la vida cotidiana.

* Fomentan el bienestar.

* Incentivan el consumo.

+ Persuaden a través de los sentimientos o de la razon.

* Crean prestigio.

* Son fiables.

« Crean conciencia.

* Respetan al consumidor.

Completen las siguientes definiciones con las palabras “Publici-
dad" - “Propaganda”, segln corresponda:

............................. es un anuncio para el publico con el objeto de

promover el consumo de un producto o servicio.

............................. es la difusion de ideas e informacién para inducir
o intensificar actitudes y acciones especificas con la intencién de
convencer al publico para que consuma un producto o servicio.

Sin embargo, estos términos suelen utilizarse en forma indistinta,
¢cual es el punto de contacto?



2. jLa salud es lo primero!

a) Realicen encuestas entre los comparfieros de la escuela (el recreo
es un buen momento) acerca de qué temas los preocupan: droga-
diccién, alcohol, violencia familiar, seguridad, etc.

b) Investiguen acerca del mismo, consultando con sus docentes, en
libros especializados, en Internet, etc.

¢c) En grupos, de no mas de tres integrantes, organicen una camparia
publicitaria sobre el tema.

Actividad N° 4 El lenguaje en los medios de comunicacion:
los titulares
Puede parecer que el mensaje generalizado en los medios de comuni-
cacion tiende a defender la igualdad de oportunidades, a rechazar la

guerra, el odio o cualquier otra manifestacion de agresividad.

1. Lean los titulares que siguen:

Cristiano Ronaldo: el hombre de oro

Descendido Gimnasia de Jujuy POLO | LACOPA DE ORO OE INGLATERRA

le dio mt duro golpe a

San Martin en Tucuman

Agustin y Sebastian Merlos

eliminaron al equipo de Nero

Milagro en

Racing liquid6 a Boca
el Bosque y quedd muy cerca
Gimnasia zaf6 con los tiros delfinal de zafar de la Promocién

7. Disponibles en: http://www.lanacion.com.ar/diario-dc-hoy/deportiva/indcx.asp;
http://www.servicios.clarin.com/notas/jsp/clarin/v9/edicant/edicantArchivo;
http://www.rosario3.com/
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02.07.2009 | Edicion impresa | Deportiva | Pagina 5

Tigres quiere refuerzos pincharratas

Boselli, la Gata y Brafia podrian ir a México

02.07.2009 | Edicion impresa | Deportiva | Pagina 5

El choque de aquellas potencias

GIMNASIAY ROSARIO CENTRAL SON DE PRIMERA

Transcriban las palabras y/o expresiones que se resaltan en cada
titular,

expliquen su significado en relacion con el enunciado al que perte-
nece y

justifiquen en cada caso por qué podrian tener en comun las

siguientes caracteristicas:

a) descalifica al otro,

b) trastoca su significado real, convirtiéndola en una palabra
confusa y peligrosamente ofensiva,

¢) manifiesta connotaciones violentas,

d) sobredimensiona caracteristicas.

Transformenlos en titulares, que equilibren y neutralicen su conno-
tacion de violencia y discriminacion.

Busquen en diarios, en revistas, en la TV, en la radio, en Internet,
otros ejemplos de titulares, publicidades, slogans, nombres de
programas, etc., que ejemplifiquen los siguientes conceptos:

a) La competencia es violencia.

b) La salud y el trabajo se miden por la economia.

c) Los debates son enfrentamientos.

d) La bellezay la felicidad se logran con dinero.



Para conversar: ;cual es el papel que deben cumplir los medios de
comunicacioén, en relacion con el uso del lenguaje?, ¢influyen en nues-
tra manera de pensar y de vivir?, ;deben ser neutrales? ;Por qué?

7. Sugieran alternativas orientadas a promover salidas a esta situacién,
es decir, orientadas al uso equilibrado y disciplinado del lenguaje que
fomente valores como el civismo, la solidaridad, la igualdad, etc. Para
ello, por ejemplo, pueden diagramar la primera plana del diario de
la ciudad o afiches publicitarios, organizar la programacién sema-
nal de un canal de television o escribir una nota para una revista
escolar donde resuman las opiniones al respecto.

Actividad N° 5 Comprometer la palabra

1. Lean con atencion los siguientes textos y realicen las actividades
que se plantean al finalizar cada uno de ellos:

Texto 1: Bosques”

De los bosques no solo obtenemos una serie de bienes y servicios indis-
pensables para nuestra supervivencia: alimentos vegetales y animales,
maderas, medicamentos y muchos productos mas. Los bosques juegan un
papel fundamental en la regulacién climatica, el mantenimiento de las fuen-
tes y caudales de agua y la conservacioén de los suelos. Por ello, las selvas y
demas bosques son posiblemente el patrimonio natural mas importante pero
también el mas amenazado y depredado por la mano del hombre.

La tremenda tasa de transformacion de nuestros bosques nativos en el
norte de Argentina para la ampliacion de la superficie agricola (en la
mayoria de los casos para el monocultivo de soja transgénica) no tiene

precedentes en la historia. De no mediar acciones inmediatas por parte del

8. Disponible en: http://www.greenpeace.org/argentina/bosques.
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Estado Nacional y de las provincias involucradas, en poco tiempo mas
perderemos irremediablemente superficies importantes e irremplazables
de nuestro patrimonio natural.

Greenpeace sostiene que el uso de los recursos debe tener un caracter
ordenado y sustentable, involucrando participativamente a las comunida-
des locales. Proteger muestras representativas de cada ecosistema, utilizar
responsablemente los recursos naturales y restaurar los bosques y selvas
destruidos y degradados, es lo que proponemos y por lo que seguimos
trabajando para lograr corregir los usos de la tierra que estan afectando las

ultimas grandes reservas naturales.

2. ldentifiquen los parrafos en los que:
a) se introduce el tema,
b) se plantea el problema,
C) se sugieren soluciones.

3. Subrayar, en cada caso, las ideas principales.

Texto 2: Carta de ONGs al Gobernador Urtubey con observaciones al

Ordenamiento Territorial de los Bosques Nativos de Salta'

Buenos Aires, 22 de junio de 2009.

Gobernador de la provincia de Salta
Dr. Juan Manuel Urtubey
Coordinador de Politicas para Ambiente y Desarrollo

Lie. Félix Gonzalez Bonorino

Tenemos el agrado de dirigimos a ustedes con el objeto de acercar-
les nuestras observaciones al proceso de Ordenamiento territorial de los

Bosques Nativos de la provincia de Salta, en el marco de lo establecido por

9. Disponible en: httpyAvwwgreenpeace.oig'aigentina'bosques'carta-de-ongs-al-gobemador-ur.
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la Ley nacional 26.331 de Presupuestos Minimos de Proteccién Ambiental

de los Bosques Nativos:

1) El Poder Ejecutivo provincial, mediante la Unidad Ejecutora del
Ordenamiento Territorial de Bosques Nativos (UE-OTBN), durante el afio
pisado ha llevado a cabo talleres y reuniones consultivas con actores locales
de las diferentes regiones fitogeograficas de la provincia: Chaco Semiérido,
Selva de Transicion, Selva de Yungas, Chaco Sen-ano y region del Monte.

[...] Consideramos que, en lineas generales, el proceso llevado
adelante ha sido bueno ya que permitié que una gran cantidad de voces
interesadas en el futuro de la provincia y de sus bosques nativos manifes-
taran su postura, vision e intereses.

Lamentablemente los tiempos de discusién que se tomaron para
realizar el proceso de Ordenamiento Territorial de los Bosques Nativos y
la informacioén disponible fueron insuficientes para que las comunidades
campesinas e indigenas pudieran tener una participacion mas efectiva.

[**]

2) A pesar de que la Ley provincial de Ordenamiento Territorial de los
Bosques Nativos no establecié un mapa de zonificacién y delega en esta tarea
al Poder Ejecutivo, el proceso participativo realizado derivé en una propuesta
de zonificacién por parte de la UE-OTBN que no fue incorporada. [...]

Dicha propuesta contempla fundamentalmente los aspectos de
condicién de cuencas hidricas, de biodiversidad, el potencial productivo
para la producciéon agropecuaria y forestal suslentable... [...]

En ese sentido, consideramos muy auspicioso que la misma contemple
la proteccion de dos millones de hectareas de bosques nativos, pero al mismo
tiempo queremos alertar que 1.300.000 hectéreas es el umbral maximo de

conversion (desmonte) que toleran las cuencas de la provincia. (...)

Teniendo en cuenta que los bosques zonificados (...) estdn concentra-
dos en el Parque C'haquefio y que la provincia no cuenta con areas protegi-
das en esta ecorregion, consideramos muy importante que el Ordenamiento
Territorial de los Bosques de la Provincia de Salta contemple zonificar alli

algunas areas (...) La eleccién de las mismas deberia basarse en trabajos
cientificos prestigiosos como las Areas de Importancia para la Conservacion
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de las Aves realizado por Aves Argentinas y las areas prioritarias de conser-
vacion identificadas en la Evaluacion Ecorregional del Gran Chaco.

3) Salta es una de las provincias con mas altos niveles de deforestacion
del pais. Segun datos de la Secretaria de Ambiente y Desarrollo Sustenta-
ble de la Nacién la provincia ya perdié mas de dos millones de hectareas
de bosques nativos.

Frente a este contexto, esperamos que se tomen en cuenta las obser-
vaciones mencionadas en los items precedentes. (...)

Estimamos que en pos de una decision adecuada, y sin desmerecer
el proceso participativo que se ha desarrollado, el Poder Ejecutivo Provin-
cial deberia favorecer las medidas de mayor proteccién, no dando lugar a
medidas que puedan ser mas permisivas. En este sentido, no deberia supe-
rarse el limite maximo de desmonte de un millén trescientas mil hectéareas,
y por el contrario, incorporar decisiones mas restrictivas que puedan impli-
car mas pero nunca menos proteccion de territorio de bosques nativos.

Consideramos que continuar con este ritmo de destruccién de los
recursos forestales producird un desastre ambiental y social que afectara
seriamente la biodiversidad. el clima, la regulacion hidrica, a cientos de
comunidades campesinas e indigenas que dependen de los bosques para su
subsistencia, y a los habitantes de la provincia en general.

Teniendo en cuenta que el 26 de marzo de este afio la Corte Suprema
de Justicia de la Nacion dicté un fallo que con el que suspende las activida-
des de talay desmonte en cuatro departamentos de la provincia y le exige al
gobierno provincial que en noventa dias presente un estudio de impacto
acumulativo de la deforestacion, y entendiendo que la decisién que tomara
el Poder Ejecutivo sera clave para el desarrollo sustentable de la provincia,
creemos fundamental que el mismo incorpore la cartografia del Ordena-
miento Territorial de los Bosques Nativos de la provincia Salta tomando
como base la zonificacién desarrollada por la UE-OTBN e incorporando las

recomendaciones aqui consignadas.

Atentamente,
Juan Carlos Villalonga Diego Moreno Maria Eugenia Di Paola
Director de Campafias Director General Directora Ejecutiva

Greenpeace Argentina F. Vida Silvestre Argentina F. Ambiente y Rcc. Naturales
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1. ¢Cudl es el objetivo de la carta de Greenpeace?

2. En un cuadro sindptico establezcan cuales son los argumentos y
contra-argumentos que sostiene la ONG

3. Enumeren las alternativas de solucién que sugiere.

Texto 3: Propuesta de Ordenamiento Territorial de los Bosques

Nativos de la provincia del Chaco (abril 2009) (seleccién)!”

Chaco. 29 de abril de 2009.
Sefiora Presidenta
de la Camara de Diputados
Arq. Alicia Esther Mastandrea

Su Despacho

LA CAMARA DE DIPUTADOS DE LA PROVINCIA DEL CHACO

SANCIONA CON FUERZA DE LEY N-“°.......

Articulo lo: Apruébase el Ordenamiento Territorial de los Bosques Nati-
vos de la Provincia del Chaco, de acuerdo con las Categorias de Conser-
vacion establecidas en el Articulo 90 de la Ley Nacional de Presupuestos
Minimos de Proteccion Ambiental de los Bosques Nativos N° 26.331 y
que consisten en:

a) Categoria | (rojo): bosques de muy alto valor de conservaciéon que
no deben transformarse, comprendiendo areas que por sus ubicaciones
relativas a reservas, su valor de conectividad. la presencia de valores
bioldgicos sobresalientes y/o la proteccion de cuencas que ejercen, ameri-
tan su persistencia como bosque a perpetuidad.

b) Categoria Il (amarillo): bosques de mediano valor de conservacion,
que no deben transformarse y, que aun degradados, con la implementacion

de actividades de restauracidon pueden tener un valor alto de conservacion.

Disponible en: http://www.greenpeace.org/argentina/bosques/proyecto-de-ley-de-
ordenamient.
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c) Categoria Ill (verde): bosques de bajo valor de conservaciéon que pue-
den transformarse parcialmente, dentro de los criterios de la presente ley.

[-]
Articulo 8o: Las presentaciones de Planes de Aprovechamiento del
Cambio del Uso del Suelo, o de un Plan de Manejo Sostenible en la
variante aprovechamiento silvopastoril, que se proyecten sobre inmuebles
privados y con fines productivos, requeriran, para su evaluacion, la defi-
nicion previa de las areas en clausura y/o reserva, segun lo estipulado por
el articulo 70. Dichas areas seran merituadas en funcion al logro de la
menor fragmentaciéon del bosque nativo compatible con el afianzamiento
de corredores bioldgicos, la conectividad entre eco-regiones, la proteccion
de cuencas hidrograficas, de la llora, fauna y de los suelos.
Articulo 9°: Las presentaciones realizadas incluirdn un estudio de impacto
ambiental el cual serd evaluado y, previo a su aprobacion, sometido al
mecanismo de consultas o audiencias publicas. Dicho estudio sera obliga-
torio en las presentaciones de Planes de Aprovechamiento del Cambio del
Uso del Suelo con fines agropecuarios. Para los Planes de Manejo Sosteni-
ble en la variante aprovechamiento silvopastoril, el estudio de impacto
ambiental se exigira cuando éstos superen una superficie de doscientas
(200) hectareas. Se exceptua de dicha presentacion a los Planes de Manejo
Sostenible en la variante aprovechamiento forestal inferiores a las quinien-
tas (500) hectareas, asi como a otros que se realicen con fines de sistema-
tizar los inmuebles entendiéndose al mismo como la realizaciéon de corta-
fuegos, transectas, deslindes, represas, caminos internos, u otros que

contemple la autoridad de aplicacion.

Articulo 14°: Las sanciones por infracciones al régimen forestal deberan
prever el resarcimiento con trabajos de forestacion y/o reforestacion y/o
enriguecimiento del bosque nativo, hasta alcanzar la cobertura de bosques
correspondientes a reservas o clausuras seguin corresponda.

Articulo 15°: Incorpérese la presente a la Ley 2386 de Bosques-, regis-
trese y comuniquese al Poder Ejecutivo.

1. ¢Cual es la intencién que persigue la propuesta de ley del gobierno
de Chaco?
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2. Escriban un listado de:
a) Los aspectos que contempla.
b) Las condiciones que se establecen.

Texto 4: EIl juicio Final

No consigo sacarme de la cabeza el presentimiento de que sufriremos,
alguna vez, un Juicio Final. Y nos imagino a todos interpelados por fisca-
les que nos sefialaran con la pata o con la rama, acusandonos de haber

convertido el reino de este mundo en un desierto de piedra:

-¢,Qué han hecho ustedes de este planeta? ¢En qué supermercado lo
compraron? ¢Quién les ha otorgado a ustedes el derecho de maltratarnos
y exterminarnos?

Y veo un alto tribunal de bichos y plantas dictando sentencia de conde-
nacion eterna contra el género humano.

¢Pagaremos justos por pecadores? ¢Pasaremos todos la eternidad en el
infierno? ;Asados todos a fuego lento junto a los envenenadores de la
tierra, el agua, y el aire?

Antes, yo creia que el Juicio Final era asunto de Dios. Sol negro, luna
de sangre, ira divina: en el peor de los casos, yo iba a compartir la parrilla
perpetua con los asesinos seriales, las cantantes de television y los criticos
literarios.

Ahora me parece, comparando, cosa de nada.

1. ¢Cual es la preocupacion del narrador?

2. En dos parrafos utiliza preguntas. Analicen:
a) el sujeto que las enuncia,
b) la tipografia utilizada,

c) la intencion.11

11. Galeano, Eduardo (2004) Bocas del tiempo, Buenos Aires. Catalogos.
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Las metonimias son expresiones metaféricas que se construyen
utilizando un objeto para referirse a otro relacionado con él y nos
permite darle un nuevo significado. Establecen una jerarquizacién
porque seleccionan un parte del objeto para referirse a un todo o a
la inversa.

¢Quiénes son los fiscales? ;Qué marcas léxicas (palabras) nos
permiten identificarlos?

(A qué elemento refiere la expresion “alto tribunal de bichos y
plantas™?

El narrador indica un antes y un después en su manera de pensar el
Juicio Einal. Resuma ambos momentos.

Este cambio de mirada implica un compromiso con una problema-
tica mundial. ¢Cual es?

Las expresiones “asador a fuego lento” y “parrilla perpetua”, ¢;qué
connotaciones le dan al relato? ¢lronia?;Burla?¢ Critica?. Justifique.

En el marco de la superestructura esquematica que presenta el texto,
¢Gaicano narra, argumenta, expone o podria pensarse en que
combina tipologias textuales? Fundamenten la respuesta ilus-
trando con ejemplos de Eljuicio final.

Ahora trabajaran con los cuatro textos en paralelo
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1. Transcriban las marcas léxicas que, por su sentido y significado,

se relacionan con los siguientes conceptos:

a) Bosques.
b) Conservaciéon sustcntable.
¢) Biodiversidad.



2. Elaboren un cuadro de doble entrada para identificar semejan-
zas y diferencias, de acuerdo con los criterios que se indican:

a) Tematica (macroestructura semantica),

b) tipologia textual que predomina (superestructura esquematica),
c) intencidén que persigue,

d) ambito en el que circula,

e) canal por el que circula,

f) destinatarios.

Para seguir...

Les proponemos que diagramen un formulario para realizar una
encuesta abierta a toda comunidad escolar. Trabajen en equipo, con el
acompafamiento de los profesores de Cs. Sociales, Naturales, Lengua y
Matemaética.

La encuesta debera brindar informacién acerca de cuanto se conoce
sobre el tema, la franja etaria de los encuestados, el sexo, el nivel de
instruccion, las propuestas de soluciones posibles y otros aspectos que
consideren de interés.

Una vez relevados los datos, acerquen las conclusiones a las autorida-
des de la ciudad, a los medios de comunicacion y a las ONG que llevan
adelante los reclamos.

Para cerrar el capitulo

Actividades de comprension y produccion oral y escrita

Pensar la sociedad desde el cine. Dos propuestas
» |. La nave de los locos (1995)
Direccién: Ricardo Wullicher

Guién: Gustavo Wagner, segun la leyenda mapuche del Caleuche.
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¢l lay distintas verdades?

¢Quién puede hacer justicia?

¢ lay distintos tipos de justicia?

¢Quién cuida nuestra tierra, nuestro aire y el agua?

¢Son locos los que no se identifican con los valores que sostiene la
mayoria?

¢CoOmo convivir con culturas y verdades diferentes?

Intentemos reflexionar sobre las preguntas que inician este encuentro,
intentando encontrar algunas respuestas.

1.

Recordemos el argumento de la pelicula La Nave de los locos,
realizando un resumen a partir de los siguientes momentos que la
estructuran:

a) Coexistencia de dos culturas en una ciudad de la Patagonia
argentina.

b) La tragedia.

C) Sus consecuencias.

d) La aparicion de Caleuche, La Nave de los locos.

e) La defensa de Pilcuman.

f) Descubrimiento del engafio.

Uno de los actores que representa a la comunidad mapuche es Luisa
Calcumil. Investiguen quién es y luego sugieran posibles razones
del Director para incluirla en el reparto.

3. Recordemos la palabra de la mujer Mapuche en la pelicula La nave
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de los locos, dirigida por Ricardo Waullicher:

Pilcuman es el padre de la comunidad. Cuida de los vivos y de
los muertos. Su palabra es el pensamiento nuestro. El blanco dijo
que la construccién no iba a tocar el cementerio, no se haria sobre
nuestros muertos. Los bancos le robaron la verdad: por eso dejé la
familia, quemo6 sus casas y el hotel: para hacer justicia con él.
cuidar la tierray el aire en que vivimos.



a) Consulten en la pagina web de las Naciones Unidas y observen
la relacidn que existe entre las comunidades naturales y la tierra.

b) Describan el uso que Agustin Marquez hace de la tierra.

¢) ¢Por qué Pilcuman ama tanto la tierra?

d) Teniendo en cuenta las respuestas anteriores, expliquen cual es el
valor que cada uno adjudica a la tierra.

e) ¢(Qué opinidn personal les merece la relaciéon entre Pilcuman y su
grupo?

f) ¢Qué pensaria cada uno de ustedes si alguien les dijera que “su
palabra es tu pensamiento™?

Dice el sefior Agustin Méarquez:

Que el indio ése sepudra en la carcel, no es necesario esperar para
ver si es loco o débil mental o qué. maté a mi hijo; hay (pie proceder,
(pie se hagan las cosasya o se lo cambie aljuez.

a) Teniendo en cuenta el contenido de la pagina de la Naciones Unidas,
expliquen el modo en que las comunidades naturales estan protegidas
por la ley.

b) ¢Por qué en este caso es importante que exista un poder judicial
independiente?

c) Busquen en diferentes medios graficos otro ejemplo donde se
pueda deducir esta irregularidad del poder judicial.

. El abogado de Marquez le propone a la abogada del cacique que
éste se declare inimputable, Unica condicidon para quedar en libertad.
El cacique responde:

Yo. mi padre, los padres de mis padresy todos nuestros mayores
fuimos victimas del engafo del blanco, y yo dije "basta”. Nunca
hubo justicia... y no puedo decir (pie no hice lo (pie hice, y si ese
chico murié por lo (pie hice, quiero pagar, yo no soy yo. yo soy mi
gente.

a) ¢Qué valores defiende el cacique?
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b) ¢Qué diferencias y puntos de contacto pueden observar entre su
discurso y el de Marquez?

c) Describan al cacique respecto de los siguientes aspectos: la respon-
sabilidad, la verdad, la justicia, su relacién con quienes tienen el
poder, su familia, su soledad, el grupo a quien representa.

6. Para debatir: /Qué sucede en nuestra ciudad respecto de esta convi-
vencia cultural? ;Qué piensan ustedes?

Actividades de cierre:

1. A partir del material trabajado en clase y de las consultas realizadas
en Internet, elaboren un pequefio informe acerca del cuidado del
medioambiente y la relacion especial que las comunidades naturales
americanas tienen con la naturaleza.

(Recuerden citar las fuentes de informacidon consultadas al final
del informe).

2. Investiguen con la ayuda del Profesor de Historia qué sucede en la
actualidad -en nuestro pais- con los pueblos originarios y su lucha
por la conservacion de sus tierras vs. grandes capitales extranjeros.

3. Inviten a la escuela a representantes de comunidades originarias que
convivan en su ciudad. Como periodistas del diario escolar, ¢qué
preguntas les harian?

» 2. La sociedad de los poetas muertos (1989)

Direccion: Peter Weir

1. Describan el medio histérico y socio-cultural donde se desarro-
llan las acciones de La sociedad de los poetas muertos.

2. La pelicula esta basada en la obra homénima de N. 11. Kleinbaum y uno
de los temas mas fuertes que desarrolla es el despertar adolescente.
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10.

Seleccionen las opciones que consideren mas adecuadas a este “des-
pertar” y justifiquen con ejemplos del film en cada caso:

» Despertar al placer del lenguaje poético.

* Despertar al romanticismo.

» Despertar a la busqueda de la identidad.

* Despertar a la capacidad de sometimiento.

e Despertar a la canalizacion de las posibilidades vocacionales.

Los didlogos permiten conocer a los personajes. Nombren a los
compafieros de Neil y caractericen personalidad, conflictos y
deseos de cada uno.

¢Quiénes presentan personalidades opuestas? Justifiquen.

¢Cual es el rol que cumplen los padres, maestros y autoridades
respecto de normasy estilos de vida? ¢Estan dispuestos a los cambios?
¢Tienen buenas intenciones? ¢Por qué?

Expliquen las razones que llevan a Neil a tomar esa tremenda deci-
sion: ¢Temor? ¢Deseo de libertad? ¢ Ustedes, justifican o reprueban
esa accion?

Analicen la actitud del padre y de la escuela frente a este hecho.
¢Ustedes qué opinan? Den las razones.

Relaten la escena en que los alumnos se suben a los bancos. ¢(Qué
sintieron al verla?

¢De qué manera se posiciona el profesor de literatura?:
a) Erente a las autoridades.
b) Frente a sus alumnos.

Expliquen qué significa para el Prof. Keating aprender y ensefiar
Literatura a partir de lo que sugieren las siguientes escenas:

e la lectura del poema de Whitman,

e la destruccién del libro,
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11.

12.

13.

14.

15.
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¢ la caminata en el patio,

¢ la lectura del texto de Shakespeare.

¢ Todd intentando crear un poema,

¢ la de la cueva, del poema del gato, y la del poema de amor.

A través de sus métodos poco convencionales para la época, ;qué
objetivos persigue? ;Qué desea transmitir el profesor en esta escena?

¢Se cuestiond la actitud del docente en el proceso de ensefianza y de
aprendizaje? Expliquen.

Como estan observando, en la pelicula se cruzan contenidos pro-
pios del lenguaje de la Literatura. ;Qué escritores se mencionan?
Busquen informaciéon de cada uno de ellos en Internet y agré-
guenla al final de este trabajo como “Informacion adicional”.

La historia que narra -su trama- esta presentada con unos leves y
breves trazos. Completen los espacios en blanco.

Situacioén inicial: Encuentro de................ CON..coveiine €N,
Conflicto: El profesor les inspira.........cccccoc........ a través de...................
Desenlace: Los estudiantes se........... contra............ y reclaman...........

Para dar una bienvenida formal a los estudiantes, Welton ofrece una
ceremonia en donde se hace entrega de unas velas. Estas velas
simbolizan el traspaso de los cuatro pilares de la academia, ademas
de connotar una entrega de luz de esperanza c ilustracion.

La palabra simbolo deriva del latin symbélum. y éste del griego. Es la
forma de exteriorizar un pensamiento o idea. A este signo o medio de
expresion se le atribuye un significado convencional y encuentra seme-
janza, real o imaginada, con lo significado. Afirmaba Aristoteles que no se
piensa sin imagenes. Es una manifestacion de la inteligencia.

e ¢Cuales son esos pilares?
¢ ¢Qué significan para la institucion? ;Se aplican en la realidad?



16.

17.

» ¢Son valiosos o corruptos? ¢En qué sentido?
+ ¢De qué manera incide la tradicion en los padres y en los jévenes?

Una de las escenas mas significativas de la pelicula es cuando el
sefior Keating les muestra un cuadro en donde aparece la primera
generacion egresada de Welton. lodos los estudiantes deben
concentrarse y escuchar. De pronto una voz de caracter ldgubre,
como del mas alla, se escucha diciendo “Carpe Diem™, uno de los
tépicos mas importantes de la historia.

Topico es un tema o motivo comun ya prefijado (debido a su uso reiterado)
(pie utilizan, como recurso, los escritoresy poetas. Son una serie de cons-
tantes tematicas (pie se han repetido a lo largo de la Historia de la Litera-
tura y (pie. en el caso de la occidental provienen, en su mayoria, de la
cultura grecolatina o de la tradicion biblica. Muchos de estos temas o topi-
cos se han mantenido desde la antigiiedad hasta la actualidad.

e ¢Cual es su significado? (Cémo influye en los estudiantes este
pensamiento?

Las palabras viajan a través del tiempo y las sociedades las cargan
de diferentes sentidos. Observen las siguientes imagenes y expli-
quen los nuevos significados y las asociaciones que sugiere el
topico de la pelicula en cada una de ellas.
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18. Enumeren en orden de importancia -para ustedes- la finalidad de
la eleccion del titulo de la pelicula:

para hacer una analogia con la tragica muerte del protagonista
Neil y anticipar el final del personaje,

por el nombre propio de la novela,

por la adaptacion del siguiente poema de Walt Whitman.

Actividades de cierre:
1. Estan en condiciones, ahora, de mencionar qué otros temas
-ademas del “despenar adolescente”- se hacen visibles en la peli-

cula que analizaron. Elaboren un listado de los mismos.

2. Elijan una escena que les gustaria modificar para representarla en
clase.
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La sociedad de los poetas muertosl2

No dejes que termine el dia sin haber crecido un poco, sin haber sido feliz, sin haber
aumentado tus suefios.
No te dejes vencer por el desaliento.
No permitas que nadie te quite el derecho a expresarte, que es casi un deber.
No abandones las ansias de hacer de tu vida algo extraordinario.
No dejes de creer que las palabras y las poesias si pueden cambiar el mundo.
Pase lo que pase nuestra esencia esta intacta.
Somos seres llenos de pasion.
La vida es desierto y oasis.
Nos derriba, nos lastima, nos ensefia, nos convierte en protagonistas de nuestra
propia historia.
Aunque el viento sople en contra, la poderosa obra continta: ti puedes aportar una
estrofa.
No dejes nunca de sofiar, porque en suefios es libre el hombre.
No caigas en el peor de los errores: el silencio. La mayoria vive en un silencio
espantoso.
No te resignes. Huye.
“Emito mis alaridos por los techos de este mundo”, dice el poeta.

Valora la belleza de las cosas simples.

Se puede hacer bella poesia sobre pequefas cosas, pero no podemos remar en

contra de nosotros mismos.
Eso transforma la vida en un infierno.
Disfruta del panico que te provoca tener la vida por delante.

Vivela intensamente, sin mediocridad.

Piensa que en ti esta el futuro y encara la tarea con orgullo y sin miedo.
Aprende de quienes puedan ensefarte. Las experiencias de quienes nos precedieron,
de nuestros “poetas muertos”, te ayudan a caminar por la vida.

La sociedad de hoy somos nosotros, los “poetas vivos”.

No permitas que la vida te pase a ti sin que la vivas...

12. Disponible en: http://www.motivaciones.org/ctosedelasociedaddelospoetas.htm.
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Y para finalizar, dos actividades individuales:

1. Sefiale cuatro expresiones del poema que considere importantes
para su vida y explique por qué las eligio.

2. Imagine que Ud. es un comentarista de espectaculos y elabore un
texto donde realice una valoracién personal de la pelicula. Recuerde
colocarle titulo y revisar su coherencia y cohesion.

Puede incluir la importancia de la comunicacion en las relaciones
humanas, los sentimientos o sensaciones que le produjo verla, si se iden-
tifico y/o rechazd a algln personaje, si los temas que se desprenden tienen
relacion con la actualidad y con otros ambitos de la sociedad; si nuestra
educacién todavia sigue siendo memorista y autoritaria..., etc.
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| proposito de este libro es procurar el desarrollo de

la competencia discursivo/tcxtual en el aula. Para
lograrlo se ha organizado el contenido en dos partes

que permitan tanto el conocimiento del encuadre tedrico me-

todoldgico que fundamenta una accién sistematica y progre-
siva de los docentes, como la consideracion de estrategias que
favorezcan la comprensién y produccion de textos orales y
escritos por parte de los alumnos.

En los cuatro primeros capitulos se ofrece una reflexion ge-
neral sobre el tema y una serie de aportes conceptuales que
encuadren la problematica. Este conocimiento no debe cons-
tituirse en una falsa erudicion. Se pretende que sea, o se vuelva
con el tiempo —a partir del intercambio con los colegas, con la
relectura- un fundamento, una certeza de las bases que sus-
tentan la practica.

Las actividades finales de estos capitulos han sido pensadas
para ser compartidas en grupo, enriquecer la discusién sobre
cada tema y generar la busqueda de alternativas realizables en
cada escuela.

En el quinto capitulo se presentan algunas situaciones que
se estiman importantes, segun las diferentes edades de los
alumnos, para cumplir con el propdsito enunciado al comienzo.
De ninguna manera se pretende que sean las Unicas validas
para el aula. Cada docente, a partir de su experiencia cotidiana
en la escuela, las aprovechara, reformulara o resignificara para
animar el avance de sus alumnos.



